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RESUMO

No Brasil, o primeiro caso da Sindrome Respiratdria Aguda Grave, ocasionada pelo agente
causador da doenca Coronavirus (COVID-19) foi diagnosticado em 25 de fevereiro de 2020, o
que levou a suspensdo das atividades escolares. Medidas de distanciamento social, o
fechamento de escolas e 0 ensino emergencial através de aulas remotas causaram sérias perdas
de aprendizado por parte dos estudantes. Este estudo objetivou compreender os efeitos da
pandemia COVID-19 nos processos sociais e educacionais de estudantes em um Colégio
Policial Militar (CPM) no interior do Estado de Santa Catarina. Além de descrever a
organizagdo e 0s encaminhamentos a respeito dos processos sociais e educacionais dos
estudantes no periodo da Pandemia, previstos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Trata-se
de um estudo quantitativo descritivo de abordagem qualitativa, desenvolvido com professores,
estudantes dos 7° e 8° anos e integrantes do grupo de apoio multidisciplinar do CPM. Para a
coleta de dados, foi realizada a aplicacdo de um questionario que abordou informacbes
demogréficas e a realizacdo de grupos focais com os participantes da pesquisa. Os principais
resultados demonstraram que com relacdo a analise documental observou-se no documento
alteracOes que visaram atender as demandas decorrentes da pandemia por COVID-19 como a
normatizacdo das atividades pedagdgicas durante o periodo de distanciamento social. Além
disso, todos os alunos relataram que o modo com que conseguiram aprender mais foi o
presencial. Para o grupo de apoio, percebe-se que foi necessaria a flexibilizacdo para
desenvolver os contelldos programaticos, mas que com a reducdo da carga horaria de aulas e
dos dias letivos, este replanejamento, causou perdas de contetdo, o que contribuiu para 0
aumento das lacunas nos processos sociais e educacionais dos estudantes. Para os professores,
o isolamento social aliado a todas as consequéncias da pandemia, na questdo da educacdo
continuada através do ERE (Ensino Remoto Emergencial), s6 foi possivel acontecer com
auxilio de uma equipe pedagdgica e de gestdo comprometida com a prestacdo de uma educagéo
de qualidade, dentro das possibilidades daquele momento. Portanto, concluimos que com o
retorno gradativo das aulas presenciais o0s estudantes apresentaram dificuldades de
relacionamento e de comunicacdo, alteragdes no convivio social, de aprendizado e de
estabelecimento de uma rotina de estudos.

Palavras-chave: Pandemia COVID-19. Ensino Fundamental. Problemas da aprendizagem.

Educacéo online.






ABSTRACT

In Brazil, the first case of severe acute respiratory syndrome brought about by the causative
agent of the coronavirus-19 disease (COVID-19) was diagnosed on February 25, 2020. This led
to the suspension of school activities. Social distancing measures, school closures and
emergency teaching through remote classes have caused serious learning losses for students.
The aim of this study was to understand the effects of the COVID-19 pandemic on the social
and educational processes of students at a military police college (colégio policial militar, CPM)
in the interior of the state of Santa Catarina. In addition, the organization and referrals regarding
the social and educational processes of students during the pandemic period, provided for in the
pedagogical policy project (PPP), were described. This was a descriptive quantitative study
with a qualitative approach, developed with teachers, 7th and 8th grade students and members
of the CPM multidisciplinary support group. For data collection, a questionnaire seeking
demographic information was applied and focus groups among research participants were
conducted. The main results from document analysis showed that changes took place with the
aim of meeting the demands arising from the COVID-19 pandemic, such as standardization of
pedagogical activities during the period of social distancing. In addition, all the students
reported that face-to-face learning was the best way for them to learn. It was clear to the support
group that flexibility was necessary in order to develop the syllabus, but that with the reduction
of class hours and school days, this re-planning caused loss of content, which contributed
towards increasing the gaps in students' social and educational processes. The teachers believed
that continuation of education through emergency remote teaching (ERT), in the light of the
social isolation and other consequences of the pandemic, only became possible with the help of
a pedagogical and management team committed to providing an education of quality, within
the possibilities of that moment. Therefore, we concluded that with the gradual return of face-
to-face classes, students presented relationship and communication difficulties, with changes in
social interaction, learning and establishing a study routine.

Keywords: COVID-19 pandemic. Elementary School. Learning problems. Online education.






IMPACTO POSITIVO E CARATER INOVADOR DA PRODUCAO INTELECTUAL

Os resultados alcancados neste estudo possibilitaram além dos objetivos cientificos
propostos a contribuicdo para a melhoria do ensino béasico, além de impactar de forma adicional
e positiva outros contextos que vao além do ambiente escolar. Por meio da producgdo de
conhecimento destaca-se a importancia do impacto social, o qual proporcionou um enfoque
relevante a aprendizagem dos estudantes durante e apds a pandemia. Considerando a relevancia
desta pesquisa, identificam-se o impacto profissionais como contribuicdo para o
aperfeicoamento de metodologias e praticas educativas que possam aprimorar a aprendizagem
e 0 desenvolvimento dos estudantes. Além disso, esses subsidios possibilitaram reforcar a
importancia da interdisciplinaridade como proposta concernente ao Programa de Mestrado em

Ambiente e Saude.
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1 INTRODUCAO

Na cidade de Wuhan, na China, no final do ano de 2019 surge o primeiro caso de uma
grave doenca que afeta o sistema respiratorios causando uma Sindrome Respiratdria Aguda
Grave ocasionada pelo agente causador da doenga Coronavirus (COVID-19) (COUTO et al.,
2020). Inicialmente, ouviu-se rumores de uma doenca contagiosa que vinha matando pessoas,
porém acreditava-se tratar de um problema apenas local, mas foi somente a partir de 11 de
marco de 2020, quando a contaminac&o atingiu seus maiores efeitos na Europa e nas Ameéricas.
A partir disso, a Organizacdo Mundial da Saude — OMS declarou que se tratava de uma
pandemia, sendo que o isolamento social foi indicado como a forma mais eficaz e eficiente de
diminuir a disseminacédo do virus, além de salvar vidas em nivel mundial (BEECHING et al.,
2020).

No Brasil, o primeiro caso foi diagnosticado em 25 de fevereiro de 2020 (ESTEVAO,
2020). Em decorréncia disso, as fronteiras entre os paises foram fechadas, as atividades
comerciais, espagos de lazer, escolas e universidades foram suspensas. O Brasil e 0 mundo,
devido ao surto de pandemia de COVID-19, entraram em completo caos, 0 que ocasionou
inimeras rupturas paradigmaticas e transformacdes radicais em todos os setores da sociedade
capitalista de classes antagbnicas (FREITAS et al., 2020).

Em nosso pais, 0 COVID-19 tomou proporc¢des alarmantes, ha registros de 37.601.257
casos confirmados de 27 de marco de 2020 até 02 de junho 2023, chegando a nimeros muito
mais elevados quando comparados as moléstias mais graves que a humanidade ja viveu
(SOUZA, 2009, p. 102). O surto por COVID-19 adquiriu caracteristicas pandémicas,
hospitalizando e matando pessoas, ja ultrapassando o nimero acumulado de 702.907 6bitos na
ultima atualizacdo de 02 de junho de 2023, segundo os dados do Ministério da Satde (BRASIL,
2022).

A OMS declarou, em 11 de marg¢o de 2020, que a disseminacdo comunitéria do COVID-
19 em todos os continentes caracteriza-se por uma pandemia. Por conta disso, 0 Ministério da
Saude editou a Portaria n.° 188/GM/MS, de 04 de fevereiro de 2020, que declara Emergéncia
em Saude Publica de Importancia Nacional, em razdo da infeccdo humana pelo novo
Coronavirus (COVID-19) (SANTA CATARINA, 2020).

Como prética de contengdo dos casos de contaminacdo, as autoridades estabeleceram
medidas sanitarias que iam desde o uso de mascaras até o toque de recolher, para impedir a

circulacdo das pessoas e, por conseguinte, do virus (BRAGA, 2020).
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Assim, de uma maneira rapida, mas ndo tdo rapida quanto o indice de contaminacéo,
estabeleceu-se um protocolo de medidas sanitarias com dicas de quando procurar 0 medico e
quando ficar em casa, de como aferir a temperatura, como reconhecer sintomas de COVID,
distinguindo-o de possiveis gripes e resfriados (COUTO, 2020). Estabeleceu-se 0 medo nos
espacos de saude, porque os profissionais da sadde se tornaram os heréis do mundo e, também,
vitimas involuntarias, pois muitos foram os que tombaram, contaminados, em uma guerra
contra o desconhecido. Pouco se sabia sobre a doenca, mas duas eram as certezas: o Sistema
Unico de Saude néo tinha infraestrutura para absorver os casos graves — n&o havia respiradores
suficientes — e o distanciamento social era a maneira de evitar a contaminacdo (AQUINO,
2020). Ainda, houve momentos em que esteve nas méos dos profissionais da saude avaliar o
quadro dos pacientes e decidir quem tinha mais chances de sobreviver, dando a essa pessoa a
possibilidade de usar os aparelhos de suporte a vida.

Diante disso, as institui¢des sociais foram, portanto, fechadas sem prazo para iniciarem
seus trabalhos no sistema presencial. Isso valia para clubes, igrejas, escolas, conforme
evidenciou-se na recomendacdo n.° 36, de 11 de maio de 2020 do Conselho Nacional de Saude
(CNS), que determinava a suspensdo de todas as atividades ndo essenciais a manutencdo da
vida e da salde, apenas autorizando o funcionamento dos servicos considerados essenciais, por
sua natureza; a adocdo de medidas de orientacdo e de sancdo administrativa quando houver
infracdo as medidas de restri¢do social, podendo serem aplicadas em areas especificas de uma
cidade (bairros, distritos, setores); a restricdo da circulacdo de pessoas e de veiculos particulares
(somente com uso de mascaras), salvo transporte de pessoas no itinerario e no exercicio de
servicos considerados como essenciais, com ampliacdo de medidas informativas e educativas
(monitoramento do cumprimento) em veiculos de transporte coletivo e a mobilizacdo das
Forcas Armadas e de Seguranga, pelos poderes Estaduais e Municipais, pela via de parcerias
intersetoriais entre os 6rgdos, com vistas ao cumprimento dos protocolos de emergéncia para a
adocdo de bloqueio total (lockdown) quando necessério, com planejamento antecipado ao limite
de ocupacéo de leitos na rede local de saude (BRASIL, 2020).

As escolas também nunca haviam passado por similares circunstancias. E sabido que o
ser humano aprende por meio da interacdo social. Vygotsky (1988) enfatiza a importancia das
relagbes com o outro no processo de desenvolvimento da linguagem e do aprendizado. Se a
pergunta mais importante era “Como sobreviver ao COVID?”, a pergunta mais importante nas
escolas era “Como ensinar e aprender durante a pandemia?”

Em meio aos papeis que ndo deveriam ser tocados por um determinado tempo sob risco
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de contaminacéo, familias que seguiram indo a escola sem o uso de equipamentos de protecédo
individual, a escancarada pobreza que gritava sobre criancas que precisavam da escola para se
alimentarem - e aprender a ler era coisa para depois, em meio a professores doentes, com pouco
conhecimento das plataformas digitais, sem saber lidar muito bem com dispositivos mdveis de
comunicacdo, trabalhos escolares interrompidos para vivenciar — a distancia — o luto de um
professor ou familiar da comunidade escolar, assim foi se estabelecendo uma nova realidade no
ambiente educacional (COUTO, 2020).

Com a finalidade de reduzir a circulagéo de pessoas e evitar aglomeracdes em toda a
cidade, inclusive no transporte coletivo, com o intuito de conter o virus, em 17 de marco de
2020, o Governador do Estado de Santa Catarina publicou o Decreto n.° 509, suspendendo as
atividades escolares em todo o Estado, além de outros instrumentos legais e normativos
estabelecendo medidas para enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia
internacional, decorrente da infec¢cdo humana pelo novo coronavirus (COVID-19). Esse decreto
foi complementado pelo Decreto Estadual n°. 515, de 17 de marco de 2020, declarando situacéo
de emergéncia em todo o territorio catarinense. O Ministério da Educacéo publicou, em 17 de
marc¢o de 2020, dispondo sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durasse a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19 (SANTA
CATARINA, 2020).

Essa acdo gerou um movimento de adequacéo no interior das Escolas e Universidades.
Estabeleceu-se uma rotina cadtica de trabalho em que — de um lado — buscava-se a capacitacao
docente ao menos paliativa e — de outro — a conscientizacdo das familias sobre a importancia
de manter o vinculo entre as duas instituicdes sociais (GROSSI et al., 2020).

Rapidamente descobriu-se que muitas familias ndo tinham condi¢cbes de realizar as
atividades por meio das plataformas digitais e que sequer todos os professores tinham
conhecimento prévio para estabelecer uma rotina de aulas on-line. Foi oferecida a possibilidade
de trabalhar por meio de atividades impressas, grupos de whatsapp e, a partir dai, qualquer
oportunidade de comunicacdo entre 0os segmentos escolares foi valorizada, reconhecida e
experimentada (GROSSI et al., 2020.).

O sistema de ensino enfrentou, pois, situacbes que iam desde aulas sincronas,
assincronas por meio de plataformas tais como Google Classroom, Google Meet, Zoom, até a
chamadas de video pelo Messenger, Facebook, Instagram e whatsapp para retiradas de davidas
e, também, buscas ativas daqueles estudantes que ndo participavam das atividades (COUTO,

2020). O ambiente universitario equilibrou-se como pode, tentando assegurar um ritmo de
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dialogo entre docentes e discentes, mas a educacao béasica ficou um passo atras e posicionou-se
pela manutencdo do vinculo com vistas a minimizar os prejuizos pela falta da interacéo entre
professores e estudantes. N&o raro, qualquer atividade feita era melhor que nenhuma atividade
feita e o resultado desse nivelamento por baixo pode estar evidenciando-se agora.

Diante da implantagdo da Ensino Remoto Emergencial (ERE) um “Novo Normal
Educacional” juntamente aos multiplos desafios ja existentes na Educagao Brasileira, surge, e
de forma imprescindivel a readequacdo da estrutura conjuntural do Projeto Politico Pedagogico
Escolar (PPP) torna-se necessaria nas escolas brasileiras de Educacdo Basica (BRASIL, 1996)
tendo como base uma gestao educacional democratico-participativa/colegiada (DOS SANTOS,
2020).

Afirma-se, pois, que as medidas de distanciamento social, o fechamento de escolas e 0
ensino emergencial através de aulas remotas causaram sérias perdas de aprendizado por parte
dos estudantes além do prejuizo nos estudos em casa, conforme a pesquisa realizada por de
Engzell, Frey, Verhagen (2021, p. 3) onde os estudantes avaliados obtiveram 28% de
aprendizado em comparagdo com o que poderiam aprender em situa¢Oes de aulas presenciais.
Os resultados apresentados pelos estudantes nas avaliacfes que deram base para o estudo desses
autores traduzem a percepcdo coletiva de um aprendizado insuficiente e de aulas protocolares
para cumprir a legislacdo, ndo dando conta de oportunizar, realmente, a aprendizagem e 0
desenvolvimento do estudante. Em tempo, registre-se o fato de que é incontestavel a percepc¢ao
de que as medidas foram importantes para a ndo disseminacdo do virus, bem como a nao
contaminacdo dos integrantes da comunidade escolar (SOARES et al., 2021).

E 0 que se evidencia nos escritos de Barnett et al. (2020), quando afirmam que criancas
com menos estrutura e recursos em casa teve menos oportunidades de aprender durante o
fechamento das escolas, por conta da pandemia. As aulas remotas implantadas tiveram pouco
suporte durante o periodo de adaptagdo. Destacam Braga et al. (2020), como entraves para 0
aprendizado, a baixa conectividade de internet, auséncia de dispositivos mdveis tais como
celulares, tablets ou notebooks, ambiente adequado para estudo, atendimento dos pais ou
alguém que pudesse ajudar na compreensdo das atividades.

Em ambiente escolar, portanto, escrever sobre os efeitos da COVID-19 é escrever sobre
desigualdade social, danos ao desenvolvimento integral dos estudantes, prejuizos que ainda
serdo visibilizados e sentidos nos anos seguintes, mas que ja podem ser percebidos na sala de
aula.

Dessa forma, tendo como referencial a nossa realidade educacional e os novos desafios
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advindos com a pandemia e pds pandemia, juntamente ao compromisso da obtencdo de
melhorias de ensino, evidencia-se, neste trabalho de pesquisa, o objetivo de refletir e analisar a
atual realidade da gestdo escolar e da gestdo da sala de aula, visando propor alternativas a serem
consideradas nesse novo contexto socioeducacionais.

Por concordar com Portela e Da Silva (2019), quando afirmam que a pesquisa € muito
importante para a Psicopedagoga Escolar compreender os processos cognitivos que afetaram e
continuam afetando a aprendizagem dos estudantes e para orientar que os profissionais da
educacdo (PORTELA,; DA SILVA, 2019), consolida-se a justificativa do estudo que o leitor
tem em maos. Assim, o estudo, ora em tela, surge em decorréncia da constatacdo de lacunas de
aprendizagem dos estudantes do Colégio Policial Militar (CPM), deixadas pelo longo periodo
do ensino emergencial através das aulas remotas durante o lockdown em decorréncia do estado
de calamidade publica provocado pela pandemia da COVID-19, bem como, suas consequéncias
na continuidade de estudos. A partir dos principios fundamentais e direitos sociais da
Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988, com o reconhecimento da
Educacdo como dever do Estado.

Desta preocupacdo e da realidade apresentada por estudantes que demonstravam sinais
reais de perdas de aprendizado, até mesmo, com sinais aparentes de desconformidades quanto
a alfabetizacdo na idade certa, matriculados no CPM - Unidade de Lages — SC, surge desafio
de compreender os efeitos da pandemia COVID — 19 nos processos sociais e educacionais de
estudantes.

1.1 Sobre a autora

O interesse pela area de Psicologia Escolar e Educacional surgiu durante a graduagédo
académica de Psicologia, em palestras sobre este tema, que participava como ouvinte. Durante
a graduacdo, o contato com diferentes componentes curriculares, fez meu interesse ser maior
pelas disciplinas e estagios voltados a Psicologia da Aprendizagem, devido aos meus interesses
pela Area de Psicologia Escolar e Educacional. Ap6s a conclusdo do curso atuei como psicéloga
escolar na ALAM, onde tive a oportunidade de vivenciar minha primeira experiéncia
profissional orientando estudantes com dificuldades de aprendizagem, despertando ainda mais
0 meu interesse. Motivo que me levou a fazer minhas pds-graduacées na area da Psicopedagogia
e Neuropsicopedagogia.

No final do ano de 2015, me deparei com um edital da Policia Militar de Santa Catarina



34

no qual por meio de um Processo Seletivo selecionava profissionais para trabalhar no Colégio
Policial Militar em Lages, primeira unidade que se instalaria fora da Capital do Estado, no ano
de 2016, no Municipio de Lages-SC. Com a documentacédo exigida me inscrevi para o cargo de
Psicopedagoga, obtendo éxito assumindo no inicio de fevereiro contrato temporario até final de
dezembro, e assim o rito se sucedeu nos anos de 2016, 2018, 2019, 2020, 2021, 2022 e
atualmente em 2023.

Diante da questdo norteadora que fatos marcaram minha formacdo académica e
trajetoria profissional, escolhi por essa narrativa inicial que explica uma particularidade que se
destaca de minha personalidade, a de lutar por aquilo que acredito ser o melhor caminho a
trilhar. A exemplo de quando tive que decidir entre o cargo efetivo de dez horas em lomeré e 0
cargo temporario do Colégio Policial Militar que em 2021 era de quarenta horas semanais,
atualmente, em 2022, tive de reduzir a carga horaria para 25 horas semanais, para propiciar, um
pouco mais de tempo para me dedicar ao Mestrado.

Minha primeira experiéncia profissional como psicopedagoga no Colégio Policial
Militar foi e continua sendo desafiadora, onde acompanho criancas e adolescentes com
dificuldades de aprendizagem e seus familiares. Faco parte de uma equipe multidisciplinar
juntamente com a orientadora, a supervisora e a psicologa escolar em que realizamos inimeros
atendimentos visando melhorar o processo de ensino aprendizagem, por meio de atendimentos
individuais e em grupo, além do trabalho em parceria com professores da instituicdo. Ao longo
desse periodo, vivencio a angustia de trabalhar em prol do processo de inclusdo de criancgas e
adolescentes, a maioria com transtornos de aprendizagem.

Como profissional da Psicopedagogia Escolar tenho a responsabilidade de contribuir
com a melhoria do processo de aprendizado de criangas, adolescentes e adultos. Em 2020 com
a pandemia do coronavirus SARs-CoV-2 praticamente todas as instituicbes de ensino do pais
deixaram de oferecer aulas presenciais devido a emergéncia de isolamento fisico. Assim, nesta
funcéo de psicopedagoga, busco compreender os efeitos desta pandemia e seus desdobramentos
na vida escolar de estudantes do ensino fundamental.

O ensino fundamental anos finais, constitutivo da educacdo basica, neste contexto, o
estudo dos efeitos da pandemia COVID-19, sinaliza para a necessidade de mudancas e
adequagdes pedagdgicas e curriculares no sentido de se buscar um nivelamento das lacunas de
aprendizado apresentadas pelos estudantes, em especial as da escola lécus da pesquisa.

Transpondo-se as fronteiras do pragmatismo das matrizes curriculares e o foco

exclusivo no conteudo, pesquisando e reunindo contribuicbes que orientem praticas
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pedagdgicas para que o professor possa buscar maneiras de reposi¢do dos contetdos perdidos
nos anos afetados pela pandemia e consequentemente pelo método do ensino emergencial se
transformando em um continuo curricular.

A pesquisa se mostrou de suma importancia no horizonte da educagdo bésica, em
especial do ensino fundamental, no ambiente escolar em que atuo. O CPM, onde ¢ o local do
meu labor, faco parte da equipe pedagogica multidisciplinar do ensino fundamental,
conhecendo-o0 e com um olhar situado neste local. Onde o ponto de partida para a escolha do
tema escolhido para o desenvolvimento da pesquisa “Efeitos da pandemia COVID — 19 nos
processos sociais e educacionais de estudantes” como objeto de pesquisa para a realizacao desta
dissertacdo, se evidencia nas falas e reflexdes no contemporaneo escolar. Também, a
preocupacdo com o desempenho dos estudantes durante o ensino emergencial e no retorno para
0 ensino semipresencial e presencial, nos quais apresentavam sinais de perdas significativas de
aprendizado, com a flexibilizacdo ocorrida para dar conta dos contetdos programaticos, além
da reducdo da carga horaria de aulas e dos dias letivos, este replanejamento, causou, perdas de
contetdo, contribuindo para o aumento das lacunas na aprendizagem dos estudantes,
reforcaram a escolha pela temética a ser desenvolvida.

Neste periodo de pandemia, no convivio com o trabalho dos professores, o desempenho
dos estudantes e compartilho das dificuldades e das angustias destes, no caso dos professores,
frustracOes pela falta de aprendizado por parte dos estudantes, e para os estudantes na
dificuldades nos processos sociais e educacionais, lacunas nas habilidades e competéncias, que
aprenderiam nos anos afetados pelo isolamento e o distanciamento social imposto pela
pandemia da COVID-19, que vao acompanhar a vida académica dos estudantes por muitos

anos.

1.2 Pergunta de pesquisa

Quiais os efeitos da pandemia COVID — 19 nos processos sociais e educacionais de

estudantes nos anos finais do ensino fundamental?
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Compreender os efeitos da pandemia COVID-19 nos processos sociais e educacionais

de estudantes nos anos finais do ensino fundamental.

2.2 Objetivos especificos

— Descrever a organizacdo e o0s encaminhamentos que foram revisados e
instrumentalizados a respeito dos processos sociais e educacionais dos estudantes no
Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Policial Militar de Lages (SC) para o periodo
da Pandemia.

— Conhecer o perfil sociodemografico dos participantes da pesquisa.

— Conhecer as percepgdes dos professores, profissionais do grupo de apoio
multidisciplinar e estudantes sobre as implicacGes nos processos sociais e
educacionais dos estudantes durante a pandemia da COVID-109.

— Conhecer as percepcdes dos professores, profissionais do grupo de apoio
multidisciplinar e estudantes sobre as implicacGes nos processos sociais e

educacionais dos estudantes apds o retorno das aulas presenciais.






39

3 REFERENCIAL TEORICO

Nos proximos topicos serdo apresentadas fundamentacdes tedricas da temaética versada
neste estudo.

3.1 Pandemia: Coronavirus Sars-Cov-2 - Covid 19

A instituicdo escolar ndo sobrevive incolume as transformacdes ocorridas para além de
seus limites fisicos. Portanto, ndo ha como compreender os movimentos desencadeados no chéo
da escola, sem lancar um olhar para além de seus muros, para reconhecer o que acontece na
contemporaneidade. A partir dessa premissa, torna-se essencial atentar para o fato de que, para
compreender os efeitos da COVID-19 no ambiente escolar e na vida dos estudantes, é
fundamental entender a prépria COVID-19.

COVID-19 trata-se de uma doenca que assolou a populacdo mundial reconhecidamente
a partir do ano de 2018, ganhando notoriedade global a partir de 2019, onde varios casos de
pneumonia foram identificados na cidade de Wuhan provincia de Hubei, na Republica Popular
da China levando pessoas de diferentes faixas etarias, géneros e etnias a morte ou ao
enfrentamento de sequelas ainda ndo mensuradas completamente (BARRETO; AMORIM;
CUNHA, 2020, p. 794).

Essa enfermidade é causada pelo coronavirus humano SARS-CoV-2, 0 mais
recentemente descoberto e um dos sete coronavirus humanos, conforme o texto veiculado no
site da Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS) (2020). Séo eles, HCoV-229E, HCoV-
0OC43, HCoV-NL63, HCoV-HKU1, SARS-COV (que causa sindrome respiratéria aguda
grave), MERS-COV e 0 novo coronavirus (inicialmente chamado 2019-nCoV e, em 11 de
fevereiro de 2020, nomeado SARS-CoV-2).

E pertinente, portanto, trazer & mesa de discussdes, o fato de que o virus causador da
mais recente pandemia que o mundo tem vivenciado ndo é completamente inédito. Barreto,
Amorim e Cunha (2020), do mesmo modo, consideram importante historicizar o coronavirus,
de modo que se observe ndo apenas o periodo da pandemia, mas que se lance o olhar para o
passado. Segundo esses autores, desde 1960, o virus com formato de coroa tornou-se
reconhecido no ambiente cientifico. Dentre as doencas oriundas de suas contaminages, estdo
as infec¢des respiratorias, problemas tais como a Sindrome Respiratoria Aguda Grave SARS e
a Sindrome Respiratoria do Oriente Médio - MERS (BRASIL, 2020a). O SARS-CoV-2 é, por
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classificacdo, um parasita intracelular que infecta, ndo somente o ser humano, mas também
outros seres. Esse virus depende de uma célula viva para se reproduzir e consegue sobreviver
inativo no ambiente por até 72 horas, dependendo do material hospedeiro (OPAS, 2020).
(BARRETO; AMORIM; CUNHA, 2020, p. 793-794).

A origem do termo SARS-CoV-2 é relacionada a sindrome respiratoria aguda grave de
coronavirus 2, que provoca um quadro inflamatorio conhecido como doenca de coronavirus
2019 (MIRANDA et al., 2020, p. 2; PIRES BRITO et al., 2020, p. 55).

No Brasil, tem-se registro do primeiro caso com identificagéo positiva para COVID-19
no dia 26 de fevereiro na cidade de Sdo Paulo, quando um homem que realizou uma viagem
para a Italia, procurou atendimento no Hospital Albert Einstein. Vinte dias antes, havia sido
aprovada a Lei n.° 13.979, que dispde sobre as medidas de enfrentamento da emergéncia de
salde publica decorrente do coronavirus (BARRETO; AMORIM; CUNHA, 2020, p. 794).

Imediatamente, observou-se que havia determinados grupos de pessoas que sofriam
mais com a COVID-19 do que outros. Elaborou-se, diante desse cenario, a classificacdo de
grupos de riscos que, consequentemente, implicariam em atendimento prioritario tanto nas
situacOes de medidas preventivas, quanto nas situaces de medidas paliativas.

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), os grupos de riscos sdo
compostos por pessoas que podem ser infectadas com a COVID-19 ou ficar gravemente
doentes, chegando a 6bito, entre idosos e jovens em condicOes de salde comprometidas e com
comorbidades acentuadas, como pressdo alta, problemas cardiacos e de pulmdes, diabetes,
cancer e/ou neoplasias.

Conforme relatado pela Organizacdo Pan-Americana da Saude - OPAS (2020) e por
Barreto, Amorim e Cunha (2020), verifica-se que a classificacdo dos casos de COVID-19,
evidenciando-os como claros exemplos da materializacdo da pandemia se deu em 30 de janeiro
de 2020. Quando se falava em novo coronavirus, a percep¢do equivocada que se tinha é de que
se tratava de algo inédito, contrariando o que de fato ocorreu, que foi o registro de uma nova
cepa do, ja catalogado, coronavirus.

Reforce-se, pois, para fins de historicizacdo, que a OMS considerou a rapida
disseminag¢do do virus como uma “Emergéncia de Satide Publica de Importincia Internacional",
no dia 30 de janeiro de 2020. Tal deciséo trazia implicagdes claras de uma intencionalidade
voltada para a coordenacdo, colaboracdo e o desenvolvimento de agOes para a interrupgdo da
propagacao do virus. O inicio da pandemia €, marcadamente, a partir do dia 11 de marco de
2020, quando a OMS caracterizou como uma doenca que extrapolaria as fronteiras de uma
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nacao ou de um continente, adquirindo alcance global (OPAS, 2020).

A partir da oficializacdo e do reconhecimento da pandemia, iniciou-se um processo de
conscientizagdo da populagio em um cenario mundial. E pertinente registrar que o movimento
representado pela diversidade discursiva em torno da pandemia tornou-se de grande impacto
para as familias — tanto para as familias cujos componentes foram salvos pelos protocolos de
seguranga, como para aquelas que, por ndo acreditarem ou se envolverem ou executarem 0s
protocolos, perderam seus entes por COVID-19.

Recomendava-se, ja naquela época, a deteccdo, o isolamento e o cuidado precoce para
0s pacientes infectados com o novo coronavirus. Observa-se essas recomendacfes no excerto
de texto amplamente veiculado pela Organizacdo Pan-Americana de Saude (2020), que
orientava o distanciamento social (horizontal ou vertical) para evitar o contato com o virus
como medidas individuais e/ou coletivas. Para isto, era fundamental evitar aglomeracdes,
procurar ficar distante de no minimo de 1 a 2 metros de distancia de outras pessoas, higienizar
as maos, lavando-as frequentemente com agua e sabao ou fazendo uso do alcool em gel, usar
mascaras faciais para evitar respirar as goticulas quando outros falam, espirram, ou espalhar as
suas proprias goticulas e higienizar as superficies ndo porosas que se toca ou usar luvas plasticas
(AMORIM; BARRETO; CUNHA, 2020, p. 794; OPAS, 2020).

O impacto em ambiente escolar se deu imediatamente apds a classificacdo da situacdo
vivenciada pela sociedade como uma pandemia, para evitar superlotacdo nos hospitais que néo
estavam preparados para atender as demandas simultdneas que tornariam inviaveis 0s
atendimentos das pessoas com COVID-19. Assim, as portas das escolas fecharam, em uma
evidente tentativa de retardar o contagio ndo apenas dos estudantes e professores, mas de suas
familias.

Essa realidade é percebida nas palavras de Barreto, Amorim e Cunha (2020), quando

escrevem:

Como primeira medida de protecdo, a fim de se evitar uma sobrecarga nos hospitais,
por decretos instrutivos a populagéo foi orientada a permanecer em suas residéncias e
interrompeu-se abruptamente nas instituicbes de ensino as aulas presenciais. De
imediato, com a tomada de medidas restritivas de circulacdo, milhares de pessoas
perderam suas fontes de rendas, principalmente, aquelas que atuavam no setor

informal da economia (BARRETO; AMORIM; CUNHA, 2020, p. 795).

Em um periodo temporal de duas semanas, as unidades escolares precisaram se

reinventar, desenvolver protocolos de atendimento a docentes, pais e estudantes, para que as



42

aulas em plataformas digitais ou em vias impressas se tornassem factiveis.

Ainda gque a educacdo seja direito de todos e dever do Estado, o fechamento das escolas
como medida de contengdo da COVID-19 néo contribuiu para a garantia do direito de aprender.
E esse 0 entendimento de Barreto, Amorim e Cunha (2020), que enfatizam:

O fechamento das escolas como medida de contencdo da COVID-19 retirou direitos,
atingiu 91,4% da populacdo de estudantes do mundo com 1,57 bilhdo de estudantes
fora da escola e 192 paises afetados atualmente (UNESCO, 2020). Marques (2020)
ratifica que essa interrupcdo abrupta da rotina escolar presencial ao longo deste
periodo pandémico vem trazendo inUmeros impactos para as escolas publicas,
privadas, professores, estudantes e familias. (BARRETO; AMORIM; CUNHA, 2020
p. 795).

E, nesse cenario caotico que transitava entre o panico instaurado pelo iminente risco de
morte e a necessidade de dar sequéncia aos projetos pedagogicos educacionais, as escolas —
fossem elas particulares ou pablicas — se lancaram a busca por adaptacédo e sobrevivéncia, para

enfrentar a realidade que se apresentava a toda a sociedade.

3.2 Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento

Para referendar uma educacgédo voltada ao desenvolvimento do discente de maneira
global a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), define as aprendizagens essenciais
que devem convergir para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que buscam no campo pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

A primeira competéncia faz referéncia a valorizacdo e utilizacdo dos conhecimentos
construidos com enfoque sobre o mundo, social, fisico, cultural e mais recentemente o digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BNCC, 2018). Embora a pandemia vivenciada
tenha sido ocasionada por um virus até entdo desconhecido, foi a partir da bagagem dos
conhecimentos construidos, do que ja se sabia tanto em termos de genética como de controle e
mitigacdo de danos e de gestdo em satde publica é que se estabeleceram os primeiros protocolos
para atendimento dos infectados e para o combate ao contagio.

A segunda competéncia expressa na Base Nacional Comum Curricular de 2018 enfatiza,
com base nos conhecimentos das diferentes areas de atuacdo a necessidade de exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, por meio da investigagéo,

da reflexdo, da andlise critica, da imaginacédo e da criatividade, com a finalidade de investigar
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causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢es. Durante o
periodo critico da pandemia, se, de um lado, a ciéncia representou a possibilidade concreta de
combate & contaminacédo e a morte das pessoas infectadas, de outro, foi amplamente questionada
a sua eficicia. Os questionamentos referentes aos protocolos de salde e higiene tomaram
proporcOes perigosas e muitas pessoas que morreram por COVID-19 foram a ébito sem
acreditar que haviam sido contaminadas pelo virus e sem entender a gravidade de seu estado de
saude.

Conforme enfatiza Kuenzer (2000), as formas de agir, anteriormente determinadas com
base em processos técnicos simplificados, restritos geralmente a uma area do conhecimento,
transparentes e, portanto, facilmente identificaveis e estaveis, passam a ser substituidas por
acOes que articulem conhecimento cientifico, capacidades cognitivas superiores e capacidade
de intervencdo critica e criativa perante situacdes ndo previstas, que exigem solugdes rapidas,
originais e teoricamente fundamentadas, para responder ao carater dinamico, complexo,
interdisciplinar e opaco que caracteriza a tecnologia na contemporaneidade.

No contexto extremamente hostil a época do periodo critico da pandemia, houve
comogdo em ambito global com a participacdo dos diversos segmentos que compdem a
sociedade. Exemplo dessa realidade é o engajamento dos artistas em campanhas filantrépicas
de alcance variado, com o intuito de sensibilizar a populacdo no sentido de cuidar de si e do
outro, seguindo as normas de seguranga e prevencao do contégio.

Nesse aspecto, € imprescindivel resgatar a terceira competéncia geral da BNCC que
considera de suma importancia a valorizacdo e fruicdo das diversas manifestacGes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também a participacdo de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural (BRASIL, 2018).

E relevante destacar a relacdo entre essa e a quarta competéncia do mesmo documento,
cuja esséncia estd centrada no uso das diferentes linguagens, sejam elas, verbais, corporais,
visuais, sonoras ou digitais e no aprendizado que abranja arte, matematica e ciéncia, com o
intuito de fomentar a expressdo, a partilha de informagGes, vivéncias, experiéncias,
pensamentos e sentimentos, para a producdo de sentidos que conduzam ao entendimento
coletivo (BRASIL, 2018).

Observou-se, a época do periodo critico da pandemia por COVID-19 campanhas
publicitérias desenvolvidas em diversas frentes. Desde o protocolo de higienizacdo das maos,

protocolo para tossir minimizando o risco de contagio, até as publicidades que buscavam
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sensibilizar e comover a sociedade por meio da utilizacdo de rostos conhecidos, que
promoveriam a identificacdo com as mais diversas populacdes.

Ao escrever sobre a quinta competéncia geral da BNCC, que versa sobre a compreensao,
utilizacdo e criagdo de tecnologias de informacdo e comunicacdo alicercadas em uma praxis
pedagdgica que instigue a criticidade, a aprendizagem significativa, voltada para a reflexdo e a
ética no convivio para além dos muros da escola. Dessa forma, as tecnologias digitais teriam
relevancia no ambito da comunicagéo, do acesso e divulgacdo de informagdes, mas sempre
promovendo a resolucdo de problemas e o exercicio da cidadania ativa, pautada nos conceitos
de protagonismo e autoria, individual ou coletiva (BRASIL, 2018). Nesse contexto, é pertinente
destacar os caminhos e descaminhos da utilizacdo dos recursos digitais e da comunicacdo de
informagdes sobre o COVID-19.

Compreender e, mais que isso, valorizar a diversidade de saberes e modos de viver, bem
como as vivéncias culturais sdo acdes também registradas como importante competéncia a ser
desenvolvida durante a vida escolar dos sujeitos. Enfatize-se, que as experiéncias tém, dentre
outras fun¢des, a missdo de possibilitar o entendimento das relagdes caracteristicas ao mundo
do trabalho, de modo que suas escolhas reflitam sua consciéncia social e alinhem-se ao proprio
projeto de vida.

Para tanto, € preciso, segundo as palavras de Kuenser (2000), uma outra pedagogia,
determinada pelas transformacgdes ocorridas no mundo do trabalho nessa etapa de
desenvolvimento das forcas produtivas, para atender as demandas da revolugdo na base técnica
de producéo, com seus profundos impactos sobre a vida social. O objetivo a ser atingido, para
essa autora, € a capacidade para lidar com a incerteza, substituindo a rigidez por flexibilidade e
rapidez, a fim de atender a demandas dinamicas, que se diversificam em qualidade e quantidade,
ndo para ajustar-se, mas para participar como sujeito na constru¢do de uma sociedade em que
o resultado da producdo material e cultural esteja disponivel para todos, assegurando qualidade
de vida e preservando a natureza.

A sétima competéncia expressa na BNCC serve de alicerce para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas voltadas para a capacidade de argumentacdo dos sujeitos. Reza o
documento que é fundamental que o trabalho pedagdgico dé conta de oportunizar ao discente
situacOes capazes de oportunizar o desenvolvimento da capacidade de argumentacdo com base
em fatos, dados e informacGes confiaveis.

Nesse sentido, é a partir da interagdo com os pares que se desenvolvem habilidades tais

como formulacdo, negociacao e defesa de ideias e éticas acerca dos mais variados problemas
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cotidianos. Ainda, a sétima competéncia faz alusdo a necessidade de atividades que mobilizem
e desenvolvam a capacidade de tomadas de decisfes individuais ou coletivas, considerando o
respeito e a promocdo dos direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0o consumo
responsével em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do ambiente (BRASIL, 2018).

De modo geral, a sociedade estabelece uma praxis cuja esséncia é a imitacéo, a repeticdo
e a propagacdo de informacgdes e conhecimentos j& produzidos anteriormente, de modo que
avanco cientifico se dad muito especialmente a partir da ciéncia outrora produzida (MUNIZ DE
SOUZA, 2022, p. 44-48). Ressalte-se, nesse contexto, que a capacidade de argumentacéo é, em
muitas medidas, proporcional ao conhecimento que se tem sobre as diversas possibilidades
acerca de um evento, de uma ideia. Durante a pandemia, foi possivel observar a dificuldade nas
préticas argumentativas com base nos fatos ou dados ou informagdes confidveis (MARQUES;
RAIMUNDO, 2021, p. 68). Para Aratjo Branddo et al. (2021, p. 1) houve grande disseminacao
de noticias falsas, de conteidos insustentaveis sob a Otica da ciéncia. Porém, na contramao
dessa vertente fortemente alimentada por intermédio das midias sociais, posicionou-se 0
ambiente académico, orientando os sujeitos para a leitura reflexiva, para a busca por
informac@es concretas e confiaveis e para o cuidado de si e do outro.

E oportuno destacar que a linguagem, o discurso, as mensagens contidas nos argumentos
sem base cientifica sdo corresponsaveis por estabelecer um ambiente saudavel ou nocivo a
salde mental dos estudantes. Nas circunstancias em que muito se dizia colocando em ddvida a
gravidade da doenca, muitas foram as pessoas que sucumbiram por ndo entenderem que havia
que se ter cuidado, havia que se prevenir, havia que cuidar de si e do outro. Muitos foram os
gue negligenciaram a prépria integridade fisica ou mental, comprometendo a sua seguranca € a
seguranca do outro, contrariando o0 que preconiza a oitava competéncia da Base Nacional
Comum Curricular. E possivel ler, nesse documento, sobre a importancia de conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emoc0es e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas
(BRASIL, 2018).

Na contramdo das acOes nocivas a saude individual e coletiva, houve diversos
movimentos que buscavam enfatizar o exercicio da empatia e do dialogo, com o franco intuito
de promover a divulgacdo de informacBes que contribuissem para desacelerar o contagio por
COVID-19. além da resolucéo de conflitos e da cooperacdo que, em muitas medidas, significou

a diferenca entre a vida e a morte.
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Como descreve a BNCC, em sua nona competéncia, que ha que se desenvolver a
habilidade de respeitar a si mesmo e ao outro, aos direitos humanos, bem como uma préatica de
acolhimento, reconhecimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais.
Nesse sentido, significa dizer que é importante compreender que as pessoas sdo diferentes em
seus saberes, suas identidades, suas culturas e potencialidades. Isso implica dizer que a escola
€ um ambiente em que devem prevalecer a¢fes que combatam preconceitos em qualquer forma
de expressao.

As definicGes atitudinais expressas por Brasil (2018, p. 9), fazem ampla referéncia a
conceitos tais como: autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo. Ao
discorrer sobre esses termos, é oportuno enfatizar que as acbes dos sujeitos devem vir
imbricadas em ética, sustentabilidade, solidariedade, inclusdo e democracia.

E necessario destacar que as competéncias gerais da BNCC, que foram apresentadas se
inter-relacionam e desdobram-se na didatica proposta para as trés etapas da Educacdo Bésica
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formagéo de atitudes e valores, nos
termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional - LDB (BRASIL, 2018).

Escreve-se, pois, sobre uma educacdo voltada para o desenvolvimento omnilateral dos
sujeitos, buscando de maneira progressiva oportunizar vivéncias ricas em convivio social

balizadas pela ética, pela solidariedade e pelo respeito (a si € ao outro).

3.3 A aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental

O percurso escolar do EF € o segmento mais longo da educacdo basica brasileira. O
periodo tem nove anos de duracgdo e € dividido do 1° ao 5° ano - EF anos iniciais e do 6° ao 9°
ano - EF anos finais que atende estudantes entre 6 e 14 anos. Cada percurso apresenta
caracteristicas bem definidas em relacdo a préatica pedagogica.

H4, portanto, criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma série
de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre
outros. Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o EF de Nove Anos
(Resolucdo CNE/CEB n.° 7/2010), essas mudancas imp&em desafios a elaboracgdo de curriculos
para essa etapa de escolarizagdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem na passagem nédo
somente entre as etapas da educacao basica, mas também entre as duas fases do EF: anos iniciais
e anos finais (BRASIL, 2018).
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Nesse ambito, a escola tem o papel de fornecer préaticas pedagogicas mais significativas
e que priorizem conhecer as necessidades e as potencialidades dos estudantes nesse percurso
educativo. O planejamento e o eventual replanejamento das atividades podem proporcionar
mais seguranca, evitando que os discentes se sintam deslocados e desmotivados com seus
estudos.

Pode-se resgatar os conceitos das Zonas de Desenvolvimento Potencial (ZDP) e Real
de Vygotsky, sendo a identificagdo das mesmas, uma prerrogativa para que os estudantes se
sintam confortaveis em realizar os movimentos mentais necessarios ao aprendizado, mesmo
gue ndo consigam percorrer os caminhos propostos pelo professor, de maneira autdnoma.

Quando as atividades estao “faceis demais” ou “dificeis demais”, o desanimo pode
atrelar-se a caréncia de desafio ou a um desafio por hora intransponivel. Escreve-se, pois, sobre
uma atividade de estudo planejada para que o sujeito a execute, inicialmente, com suporte dos
pares e, depois, sozinho. E, precisamente, a partir dessa troca de lugares, dessa expansio da
ZDP, do momento em que o desenvolvimento deixa de ser possibilidade imediata e passa a
estar concretizado a partir da interagdo do estudante, que ocorre o aprendizado, a mudanca
mental, cognitiva, comportamental.

Rubtsov (2006) sinaliza que as interacGes sociais controladas, que originalmente servem
como instrumentos para a realizacdo social de processos de pensamento e comunicacdo,
comecam posteriormente a desempenhar um papel de funcdes cognitivas de autorregulacdo e
representacdo intelectual das informagbes. As interacfes ativam funcdes cognitivas
subdesenvolvidas que habilitam o estudante a agir em um nivel cognitivo maior. Assim,
educacdo somente é bem sucedida quando ela vai adiante do desenvolvimento.

Sabe-se que os diferentes percursos formativos da educacdo foram organizados com o
intuito de que os educadores consigam dar continuidade aos conhecimentos trabalhados nas
etapas anteriores de ensino. Todavia, 0s anos finais do EF sdo sindnimo de uma fase de desafios
e oportunidades para os estudantes, mas que também apresenta inimeras lacunas e dificuldades
no processo de ensino e de aprendizagem (ZANATTA; MARCON, 2015).

Tais lacunas, quando ndo trabalhadas, ndo preenchidas, contribuem significativamente
para que os discentes construam individualmente ou em ambito coletivo, a percepg¢éo de que 0
que aprendem ndo tem sentido e nem utilidade. Percebem-se - os estudantes - no processo de
ensino-aprendizagem, como seres passivos, espectadores e/ou coadjuvantes, contrariando o
entendimento de que, para aprender, é preciso realizar o movimento mental adequado para tal,

posicionando-se como coautores do proprio desenvolvimento, do proprio aprendizado.
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Nessa fase, alem de retomar os objetos de conhecimentos vistos nos anos iniciais, 0s
educadores tém o desafio de apresentar conceitos mais complexos aos estudantes a fim de
preparé-los para o ingresso no EM. O aprendizado se torna interdisciplinar e tem o objetivo de
desenvolver uma visao holistica no processo de ensino, que é essencial para a continuidade dos
estudos e para o projeto de vida do estudante (CARLOS, 2007; BONATTO et al., 2012).

Enquanto que para algumas correntes teoricas, evidencia-se como adequado o trabalho
pedag6gico compartimentalizado, fragmentado, reforca-se a necessidade de validar - em sala
de aula - um trabalho integrado e que, por conseguinte, pode representar mais sentido para o
estudante.

De acordo com a LDB, os anos finais do EF devem contar com professores habilitados
em cada componente curricular para aprofundar os objetos de conhecimentos introduzidos nos
anos iniciais da formagao escolar, desenvolvendo habilidades e competéncias (BRASIL, 2018,
p. 28).

Falar dos anos finais do EF é reconhecer que as mudancas préprias dessa fase da vida
implicam a compreensdo do adolescente como sujeito em desenvolvimento, com suas
singularidades e formac0es identitarias e culturais prdprias, que exigem praticas escolares
diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e diferentes modos de insercédo social
(BRASIL, 2018).

No contexto atual observamos que é uma fase em que surgem indmeras dividas
existenciais e medos com a entrada das criancas na adolescéncia. Sabe-se também que as
rapidas transformacBes devem ser encaradas como uma boa oportunidade para que a

aprendizagem e o desenvolvimento se efetivem.

3.4 O PPP e 0s saberes necessarios para a educacao

O PPP trata-se de um ato coletivo, baseado no dialogo e na gestdo democratica como
descrito por Guedes (2021), o principal e direcionador documento da escola. Seu principal
objetivo € orientar o trabalho desempenhado em todas as esferas como administrativas,
pedagdgicas e politicas da escola. Ademais, tem por finalidade determinar vinculos estratégicos
entre as atuais circunstancias e demandas da escola e a que se deseja alcancar.

A construcdo do PPP deve ocorrer, em parceria com os diferentes segmentos da
instituicdo, contemplando a discussdo das ideias de todos os envolvidos no processo da

educacdo, para propor acdes que possam transformar o que precisa ser mudado, buscar as
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mudancas que tragam melhorias nas praticas educativas. A responsabilidade é coletiva na
construcdo do PPP, tendo em vista seu papel politico (GADOTTI, 1998; DE AZEVEDO;
ANDRADE, 2012).

Conforme explicitam De Azevedo e Andrade (2012) a escola deve proporcionar
discussbes que envolvam todos os cidaddos no seu cotidiano com a finalidade de conceder
reflexdes sobre a escola que se apresenta e a escola que se almeja alcangar. Além disso, produzir
pensamentos reflexivos com relagéo ao processo educativo, promover a discussdo dos direitos
e deveres, reflexdo sobre exclusédo social e consequentemente reduzir os problemas de fracasso
escolar, repeténcia e evasdo escolar. E pelo pleno exercicio da cidadania que as pessoas podem
se tornar cidaddos ativos na sociedade, criticos, autbnomos e reflexivos.

Dentro desta perspectiva, 0 PPP precisa estar em permanente analise por parte dos seus
membros, a fim de promover novos delineamentos e alteragdes do espaco educativo. Sendo
assim, o PPP ndo deve ser um documento produzido e simplesmente engavetado ou guardado
no computador da direcdo escolar, mas reavaliado, discutido e alterado conforme as
necessidades escolares (TORTORA et al., 2021).

Para analise do PPP do colégio, em sua versdo do ano de 2022, foram escolhidos quatro
saberes do livro: Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro, de Edgar Morin (2018),
sendo: saberes do conhecimento pertinente; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensao; e

as cegueiras do conhecimento.

3.4.1 O conhecimento pertinente

Ao tratar do conhecimento pertinente, € importante destacar que, para Morin (2018, p.
74), todas as culturas tém virtudes, experiéncias, sabedorias, a0 mesmo tempo que caréncias e
ignorancias. E no encontro com seu passado que um grupo humano encontra energia para
enfrentar seu presente e preparar seu futuro. A busca do futuro melhor deve ser complementar,
ndo mais antagbnica, ao reencontro com o passado. Todo ser humano, toda coletividade deve
irrigar sua vida pela circulacdo incessante entre o passado, no qual reafirma a identidade ao
restabelecer o elo com os ascendentes, o presente, quando afirma suas necessidades, e o futuro,
no qual projeta aspiracoes e esforgos.

Segundo o que preconiza o PPP (2022) da escola, h& que se preocupar com a formacéo
integral do educando, através do desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Principios,

que juntamente com o culto a verdade, a justica, a fraternidade e a disciplina regem as normas
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do Colégio. A meta fundamental é proporcionar condi¢es de ensino e formacédo social do
educando para o exercicio da cidadania com participacéo e responsabilidade. Ainda, elucida
que é na pratica diaria de atividades, que serdo exercitados valores tais como o0 companheirismo,
a responsabilidade, a disciplina, o respeito, o habito aos estudos e iniciagdo ao mundo do
trabalho, além de outras atividades inerentes ao crescimento harmonioso do ser humano. Desse
modo, a busca seria pelo equilibrio na formacao dos estudantes, enquanto sujeitos atuantes na
sociedade.

H& evidente convergéncia dessa conduta com o que Edgar Morin (2018) denomina de
“saberes de conhecimento pertinente”. Para esse autor, o ser humano deve ser compreendido
como uma unidade complexa, multidimensional. Desse modo, corroborando essa percepcéo, o
colégio assume a multidimensionalidade do sujeito ao percebé-lo bioldgico, psiquico, social,
afetivo e racional. Conforme afirma Morin (2018), “a sociedade comporta as dimensoes
historica, econdmica, socioldgica, religiosa. O conhecimento pertinente deve reconhecer esse
carater multidimensional e nele inserir estes dados: ndo apenas ndo se poderia isolar uma parte
do todo, mas as partes umas das outras.” Dai a importancia de abordar a constru¢ao dos valores
e da formacéo integral do ser humano, entendendo-o como o ser complexo que é.

Ainda, a versdo de 2022 faz clara referéncia a formacdo para o futuro. E coerente e
oportuno enfatizar a ampla gama de atividades formativas voltadas para o convivio em
sociedade e para a construcdo ética do cidaddo, o que sinaliza a pertinéncia desses
conhecimentos, ndo apenas em ambiente escolar, mas sobretudo, para além dos muros da
escola. E o que se confirma na leitura do documento, ao tratar de sua filosofia e perfil, que o

trabalho pedagdgico desenvolvido no colégio é:

Pautado em trés bases fundamentais: a Educacdo, a Disciplina e o Futuro que formam
a consciéncia através do autoconhecimento e do desafio de vencer limites pessoais e
coletivos, baseando-se no diagndéstico da realidade concreta dos sujeitos do processo
educativo de maneira contextualizada. (Art. 18 Resolucdo n.° 182/2013). Os
estudantes possuem um monitor, que acompanha seu desenvolvimento e orienta para
0 crescimento em todas as areas (PPP, 2022, p. 8).

Ao tratar sobre o conhecimento pertinente, Morin (2000) considera que o
desenvolvimento do sujeito perpassa o enfrentamento da complexidade. O proprio termo
“complexus” implica em coletiva tecitura. Dito de outro modo, significa pensar em um sujeito
forjado em um ambiente que se assemelha a outros mas ndo se iguala a nenhum outro, por

considerar elementos que se entrelagam e constituem como unico e inimitavel. Os aspectos
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econémicos, psicoldgicos, afetivos, mitologicos e econdmicos se inter-relacionam e
representam a complexidade que também ndo sera mais a mesma, a partir da intervencdo do
sujeito. Ha, pois, a tessitura interdependente, interativa e inter-retroativa entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso,
a complexidade € a unido entre a unidade e a multiplicidade.

Infere-se dessa leitura que estd presente no PPP da Escola, ja descrita na filosofia e no
perfil da unidade escolar, a preocupagdo ndo apenas no tocante ao aprendizado do Curriculo
referente ao conhecimento sistematizado, mas também ao Curriculo mais abrangente, que leva
em consideracédo o estudante no mundo, formando-o para 0 mundo, de modo gue possa intervir
positivamente em sua vida em sociedade. Confirma-se essa percep¢do a partir do seguinte

excerto:

A Ordem Unida Militar faz parte do componente curricular de IGPM (Instrugdo Geral
da Policia Militar) e exercita o senso coletivo, preparando para os desfiles civicos e a
organizagdo das atividades coletivas. Este componente também abrange
conhecimentos de primeiros Socorros, Transito, Codigo de Defesa do Consumidor,
Cadigo Penal, Constitui¢do, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Cangdes e Hinos,
enfim, conhecimentos que acrescentam nocdes de cidadania & formacéo de todo ser
em desenvolvimento (PPP, 2022, p. 8).

Outro elemento relevante a ser observado é a populacéo a ser atendida. Sendo uma
escola de esséncia militar, ndo se restringe a atender apenas os dependentes dos profissionais
militares, mas sim, toda a comunidade. Segundo o PPP, o CPM visa proporcionar aos estudantes
um ambiente educacional de qualidade, democratico, participativo e comunitario,
representando um espaco de socializacdo e desenvolvimento do educando enquanto o prepara
para o exercicio de seus direitos e 0 cumprimento de seus deveres, sindbnimo de cidadania.

Torna-se importante estabelecer relagdo entre o compromisso apresentado no PPP
sobre a formacdo para a cidadania e a pertinéncia dos conhecimentos, conforme Morin (2018).

Segundo esse autor, a educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular
e resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral.
Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva
durante a infancia e a adolescéncia, que néo raro a instrugdo extingue e que, ao contrario, se
trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar.

Considerando o exercicio amplo da cidadania como parte dos objetivos pedagogicos
da escola, é de se afirmar que a autonomia — condicéo importante para o exercicio de cidadania

ativa — é também necessaria.
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H&, como se observa a partir da leitura documental, 0 compromisso da escola com uma
formacdo consolidada sobre as bases da construcdo cidaddo sujeito. No que se refere aos
processos de planejamento geral pelos servigos técnicos pedagOgicos e em relacdo a
organizacao didatico-pedagdgica, é oportuno ressaltar que, especificamente no item 6.1.1, com
tratativas sobre 0s servicos técnicos pedagdgicos, define-se o sujeito habilitado para o exercicio
de tal atividade profissional: “I. O cargo de coordenador pedagogico ¢ privativo de Oficial PM
da ativa, podendo ser Subtenente, competindo-lhe: planejar, organizar, coordenar, controlar e
fazer executar as atividades de ensino do colégio, por meio das respectivas se¢des.” (PPP, 2022,
p. 15).

Ainda, ha o seguinte enunciado, definindo como primeiro item a importante funcéo de:
“I. Coordenar e supervisionar todas as atividades pedagdgicas do CPM, adotando medidas que
estimulem a melhoria do ensino-aprendizagem” (PPP, 2022, p. 16).

Todavia, ainda que haja alusdo a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, da
décima até a vigésima sexta pagina, que tratam da estrutura organizacional escolar,
especificando as atribuicdes da direcdo geral, dos servigos técnicos pedagdgicos e técnicos
administrativos, dos comandantes do corpo discente ou dos profissionais envolvidos no suporte
pedagdgico, tais como coordenador pedagdgico, assistente técnico pedagogico, supervisor
escolar, orientador educacional, psicologo escolar, psicopedagogos, ndo ha inferéncias ao
conhecimento pertinente ou a outro termo que possa ser compreendido como tal.

Ao abordar especificamente o trabalho do professor de informatica, pode-se dizer que
ha alusdo ao aprendizado significativo ou, para trazer o conceito de Edgar Morin (2018),
conhecimento pertinente. No documento, em sua versdo de 2022, ha a recomendacdo para que
o profissional do setor de Tecnologia de Informacdo atue de maneira a agregar conhecimento a

partir das vivéncias estudantis, conforme observa-se na citagao a seguir:

Desenvolver atividades de suporte técnico aos usuarios de microcomputadores,
envolvendo utilizacdo de aplicativos e problemas de hardware e software. Realizar
atividades técnicas, envolvendo a avaliagdo, controle, montagem, testes,
monitoramento, manutencdo e operacdo de equipamentos de laboratério e de
computacdo. Planejar atividades inerentes a sua area, de modo a proporcionar aos
estudantes, de acordo com o0s projetos escolares, vivéncias que agreguem
conhecimento, podendo ser ministrados na substituicdo de professores de outros
componentes durante suas auséncias em sala.

Dois aspectos merecem destaque: o primeiro € o fato de que se registra a necessidade

de planejar as atividades de modo que o aprendizado seja significativo, implique em vivéncias
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de um conhecimento pertinente; o segundo aspecto € que essas atividades sdo planejadas
também para serem postas em pratica nas circunstancias em que faltam docentes. Nao ha,
portanto, certeza nem cronograma especifico para garantir regularidade em tais vivéncias.

Ao abordar a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem também nédo hé indicios
que remetam a leitura sobre conhecimentos pertinentes. A categoria de analise indica a
compreensdo de um processo rigido, compartimentalizado e, nesse contexto, importa citar
Morin (2018, p. 40-41), ao alertar para o fato de que as mentes formadas pelas disciplinas
perdem suas aptiddes naturais para contextualizar os saberes, do mesmo modo que para integra-
los em seus conjuntos naturais. O enfraguecimento da percepcdo do global conduz ao
enfraguecimento da responsabilidade (cada qual tende a ser responsavel apenas por sua tarefa
especializada), assim como ao enfraquecimento da solidariedade (cada qual ndo mais sente 0s
vinculos com seus concidadaos). Do mesmo modo, o planejamento docente, fragmentado, pode
representar prejuizos quando se pensa na complexidade e no desenvolvimento de estabelecer

relacBes entre 0 que se ensina e o0 que se aprende.

3.4.2 Enfrentar as incertezas

A educacdo para o futuro é, em muitas medidas, a educacdo para a incerteza. Tudo pode
mudar de maneira vertiginosa e essa instabilidade da a sociedade uma percepcdo de
inconstancia e auséncia de propdsito a longo prazo. H4 uma quebra de padrBes que pode
conduzir o pensamento a relevancia de todo e qualquer planejamento.

Segundo Morin (2018, p. 79), o século XX descobriu a imprevisibilidade do futuro. Essa
tomada de consciéncia deve ser acompanhada por outra, retroativa e correlativa: a de que a
histéria humana foi e continua a ser uma aventura desconhecida. Grande conquista da
inteligéncia seria poder enfim se libertar da ilusdo de prever o destino humano. O futuro
permanece aberto e imprevisivel.

Ao estabelecer a busca pela perspectiva de uma educacdo voltada para a incerteza nas
secdes de Historico da Escola, de sua filosofia e perfil, afirma-se que ha indicios que evidenciam
a percepcao da necessidade de, alem de educar o olhar para o incerto, adequar-se a ele, aprender
com ele e adaptar-se. Tragco concreto dessa realidade € a atualizagdo das versbes em uma
periodicidade anual. Ainda, a versdo de 2022 traz o franco reconhecimento a dindmica das
relagdes sociais que, por sua vez, representam importante elemento que reflete as incertezas do

ser (MORIN, 2018). Segundo o documento, “Partindo de uma perspectiva humanistica a
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educacdo contempla a relacdo entre o politico e o pedagdgico que de forma simultanea e
indissociavel movimentam-se acompanhando a dinamicidade da realidade social.”

No tocante as caracteristicas da populacgdo a ser atendida, hé a previsibilidade do publico
que procura estudar na escola, sejam eles dependentes de militares estaduais ou cidaddos da
comunidade em geral.

O calendario escolar é organizado com antecedéncia e possui ampla divulgagédo para
todos os segmentos que compdem a comunidade escolar. Ressalte-se que qualquer alteracéo,
seja de cedéncia de aulas, de datacdo de avaliacbes ou eventos, toda mudanca deve ser
notificada com alguns dias de antecedéncia. Contrariando essa conduta que busca estabelecer e
consolidar uma rotina organizacional, é imprescindivel resgatar o raciocinio de Morin (2018,
p. 90), quando afirma que € pertinente criar uma estratégia de enfrentamento e adequacéo as
incertezas.

Segundo esse autor, comumente se estabelece uma sequéncia de acdes que devem ser
executadas sem variacdo em um ambiente estavel, mas, se houver modificacdo das condicdes
externas, blogueia-se 0 programa. A estratégia, ao contrario, elabora um cenério de acdo que
examina as certezas e as incertezas da situacdo, as probabilidades, as improbabilidades. O
cenario pode e deve ser modificado de acordo com as informacdes recolhidas, os acasos,
contratempos ou boas oportunidades encontradas ao longo do caminho. Sendo a escola um
ambiente instavel e incerto, é importante pensar em estratégias voltadas para o reconhecimento
das incertezas do porvir.

Os objetivos e a finalidade da escola atendem a uma demanda especifica que nao se
modificou nas atualiza¢6es dos Ultimos trés anos. Sao objetivos que nédo refletem preocupacao
com a mutabilidade e a constante transformacdo pela qual passa a sociedade.

O Processo de Planejamento Geral pelos servigos técnicos pedagdgicos indica ampla
tentativa por controlar e corrigir o incerto. As incertezas e as modificagdes no curso das
atividades implicam em equivoco e, por isso, cabe aos técnicos mobilizar e unir forgas para
retomar o0 bom andamento das atividades. essa premissa, contudo, contraria 0 que preconiza
Morin (2018, p. 91), ao afirmar que o constante desejo de liquidar a Incerteza pode parecer uma
enfermidade propria a nossas mentes, e todo o direcionamento para a grande certeza poderia
ser somente uma invencgdo totalmente desvinculada da realidade. O pensamento deve, ao invés
de eliminar as incertezas, enfrenta-las. Tudo que comporta oportunidade comporta risco, € 0
pensamento deve reconhecer as oportunidades de riscos como os riscos das oportunidades.

Do mesmo modo, a organizacgéo didatico-pedagogica ¢ postulada no PPP, em sua verséao
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de 2022, sem abordar a enorme gama de possibilidades que surge quando o olhar € voltado para
a incerteza do instante seguinte. Embora haja o risco de confundir o enunciado anterior com um
fundo poético, pertine escrever sobre as aulas que sdo planejadas e que, mesmo planejadas,
quando dialogadas em sala, conduzem os pensamentos e as ag0es para outros links, outras
ligacOes, para trazer o elemento da complexidade, da tessitura entremeada por diversidade e
diferenca (MORIN, 2018).

Ao tratar das praticas de avaliagdo docente, o documento analisado sinaliza o
acompanhamento pela equipe multidisciplinar bem como atividades de formacao continuada e
replanejamento de acGes. Essa pratica € um indicio de reconhecimento das incertezas no campo
da préaxis docente.

A avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, por sua vez, leva em consideracdo a
diversidade de resultados e a dissonancia do que se planeja conseguir e 0 que € efetivamente
conseguido, em termos de resultados, sejam eles qualitativos ou quantitativos.

Assim estdo explicitados 0s objetivos dos processos avaliativos:

I. Proporcionar ao estudante a possibilidade de fazer uma sintese das experiéncias
educativas vividas durante certo periodo, que lhe permita atingir niveis mais
aprimorados;

Il. Fazer com que o estudante assuma a dindmica de seu percurso educativo, do qual
ele proprio é agente;

I1l. Possibilitar ao professor o controle dos resultados do processo de ensino e
aprendizagem, integrado no processo educativo global, e a identificacdo de
elementos que ajudem o estudante na superacao de suas dificuldades;

IV. Estudar e interpretar as mudancas efetuadas no comportamento global do
estudante, face aos objetivos a serem atingidos pela mudanca educativa;

V. Tornar a aprendizagem mais efetiva, revisando métodos e analisando as causas
do éxito ou fracasso;

VI. Fornecer ao colégio os dados necessarios ao planejamento educacional;

VII. Ensejar aos professores meios para determinar a eficiéncia de seu trabalho.

Infere-se, portanto, apesar de ndo haver a nomenclatura da categoria estudada, que a
escola se mostra preparada para lidar com a complexidade e com a incerteza nos processos
avaliativos, a partir do momento em que leva em consideragéo as mudancas ocorridas durante

a jornada estudantil.

3.4.3 Ensinar a compreensao

Ensinar a compreensdo é mais que fornecer o acesso ao que deve ser conhecido. Morin

(2018, p. 93) enfatiza o fato de que a comunicagdo € soberana, sendo, o planeta, “atravessado
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por redes, fax, telefones celulares, modems, Internet. Entretanto, a incompreensdo permanece
geral.” Esse pensador reconhece os importantes ¢ multiplos progressos da compreensao, mas
alerta que o0 avanco da incompreenséo parece ainda maior. O problema da compreenséao tornou-
se crucial para os humanos. E, portanto, deve ser uma das finalidades da educacéo do futuro.
Essa categoria de analise esta presente na versdo de 2022 do PPP da escola ja na secéo
que identifica o perfil institucional. Preconiza que os pilares das praticas em ambientes
escolares “estd pautado em trés bases fundamentais: a Educacéo, a Disciplina e o Futuro que
formam a consciéncia através do autoconhecimento e do desafio de vencer limites pessoais e
coletivos.” (PPP, 2018, p. 8). Nessa mesma vertente, ha a abordagem na se¢do com o titulo

Marco Referencial, que afirma:

O Colégio propbe formar o jovem que, partindo de uma visdo critica da realidade
social, nela atuard para transforma-la em favor de todos. Um jovem reflexivo, criativo,
empreendedor, capaz de contribuir para a transformacdo do cenario social. Partindo
de uma perspectiva humanistica a educacdo contempla a relagéo entre o politico e o
pedagogico que de forma simultanea e indissociavel movimentam-se acompanhando
a dinamicidade da realidade social.

Ao considerar a necessidade de desenvolver o autoconhecimento, bem como de formar
a consciéncia para transcender as possiveis limitagdes em ambito individual ou coletivo, é
possivel identificar a preocupacdo para além da repeticdo ou memorizacdo ou da adocdo de
padrdes comportamentais, sem compreendé-los.

Porém, na organizacdo, disseminacdo e abordagem do Calendario Escolar ndo ha
indicios explicitos de uma educacédo para a compreensao. O que mais se identifica € a percepcao
de que o calendario deve ser do conhecimento de todos para que seja obedecido por todos.
Compreender perpassa dialogar e, ao contrério, o corpo discente ndo dialoga sobre o calendario,
apenas toma ciéncia do mesmo e o cumpre.

A partir da leitura do PPP, nos itens que tratam dos objetivos e da finalidade do
documento, nota-se que ndo ha indicios de abordagem de uma educagdo para a compreenséo,
de maneira explicita. Porém, tanto ao tratar do processo de planejamento geral pelos servicos
técnicos pedagogicos, como ao referir-se & organizacao didatico-pedagdgica, ha inferéncias a

uma educacéo voltada para a compreensao no sentido trazido por Morin (2018, p. 95).

H& duas formas de compreensdo: a compreensdo intelectual ou objetiva e a
compreensdo humana intersubjetiva. Compreender significa intelectualmente
apreender em conjunto, comprehendere, abracar junto (o texto e seu contexto, as
partes e o todo, o maltiplo e o uno). A compreensdo intelectual passa pela
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inteligibilidade e pela explicacdo. Explicar é considerar o que é preciso conhecer
como objeto e aplicar-lhe todos os meios objetivos de conhecimento. A explicacéo é,
bem entendido, necessaria para a compreensao intelectual ou objetiva. A compreensédo
humana vai além da explicagdo. A explicagdo € bastante para a compreensdo
intelectual ou objetiva das coisas andnimas ou materiais. E insuficiente para a
compreensdo humana. Esta comporta um conhecimento de sujeito a sujeito. Por
conseguinte, se vejo uma crianga chorando, vou compreendé-la, ndo por medir o grau
de salinidade de suas lagrimas, mas por buscar em mim minhas aflicbes infantis,
identificando-a comigo e identificando-me com ela. O outro ndo apenas é percebido
objetivamente, é percebido como outro sujeito com o qual nos identificamos e que
identificamos conosco, 0 ego alter que se torna alter ego. Compreender inclui,
necessariamente, um processo de empatia, de identificacdo e de projecdo. Sempre
intersubjetiva, a compreensdo pede abertura, simpatia e generosidade.

Diz-se, ao observar as palavras desse pensador, que a escola — em seu PPP — privilegia
a compreensdo intelectual ou objetiva e, por mais que aborde indiretamente a compreenséo
humana intersubjetiva por meio das ideias e a¢des dos profissionais do NAPP, voltadas para o
olhar atento a outricidade, ainda ha que se dialogar sobre esse quesito. Franca evidéncia dessa
realidade ¢ o item 24, que trata de uma das atribui¢cdes docentes: “Realizar a recuperagéo continua
de estudos com os estudantes que, durante o processo ensino-aprendizagem, ndo dominarem o contetido
curricular ministrado ou obtiverem rendimento insatisfatorio.”

Assim, ao tratar da avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, no vies do
desenvolvimento intelectual e cognitivo, ha a preocupacdo com a educagdo para a compreensao.
Resta saber se a compreensao vai além do movimento realizado a partir da identificacdo e

interacdo com as diversas informacdes e alcanca a significacdo da compreensdao humana.

3.4.4 As cegueiras do conhecimento

Segundo Edgar Morin (2018, p. 19), a educacdo deve mostrar que ndo ha conhecimento
gue ndo esteja, de alguma maneira, ameacado pelo erro e pela ilusdo. Isso significa ensinar que
0 que ha para ser estudado e aprendido ndo pode e nem deve ser tomado como verdade absoluta
e imutavel.

N&o h& indicios de uma abordagem que faca aluséo a incerteza do que é tomado como
certo e pronto, nas se¢des que abordam o histérico da escola, sua filosofia e seu perfil. Também
ndo ha evidéncias da percepcdo da variabilidade da construgdo e desconstrucdo do
conhecimento na definicdo do publico a ser atendido, na constru¢do do calendario escolar e
nem na redacao dos objetivos e suas finalidades.

Como bem ressalta Morin (2018, p. 23), a verdadeira racionalidade, aberta por natureza,

dialoga com o real que Ihe resiste. Opera o ir e vir incessante entre a instancia logica e a instancia
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empirica; sendo o fruto do debate argumentado das ideias, e ndo a propriedade de um sistema
de ideias.

A partir dessa premissa, pode-se dizer que a instancia do documento que descreve 0s
processos de Planejamento Geral pelos servigos técnicos pedagdgicos, bem como a organizacao
didatico-pedagdgicas apresentam indicios de uma atencdo voltada para a cegueira do
conhecimento, para trazer o conceito de Morin (2018). Afirma-se tal existéncia a partir do
constante didlogo que deve haver entre os profissionais técnicos, os estudantes e os professores,
no sentido de aprimorar o processo pedagogico e o aprendizado.

Né&o ha indicativos, no campo que aborda a avaliacdo docente, de uma educacdo voltada
para o reconhecimento das possibilidades de questionamento ou didlogo a partir das ilusdes e
dos erros que séo oriundos da construgdo e desconstrucdo do conhecimento. Porém, na secao
que aborda a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, ha indicios dessa percepcéo.
Corroborando essa compreensao, percebe-se o tratamento da retomada do erro em suas amplas

significacOes, para que haja dialogo e se aprenda mais com ele.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA
Trata-se de uma se¢do no qual descrevemos o caminho da pesquisa e as etapas.
4.1 Caracterizacao do estudo

Trata-se de um estudo quantitativo descritivo de abordagem qualitativa, desenvolvido
com profissionais do CPM bem como com os estudantes dos anos finais do EF (Figura 1).

Figura 1 — Desenho da pesquisa
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Fonte: autora (2023).

Os participantes da pesquisa foram professores, estudantes dos 7° e 8° anos e integrantes
do grupo de apoio multidisciplinar pertencentes ao quadro de funcionarios do CPM de Lages —
SC. Antes da aplicacdo da pesquisa foi explicado a cada pesquisado de que se trata o estudo e
a partir da leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Apéndice I, e, do
termo de assentimento do pesquisado, Apéndice I, onde o pesquisado teve a prerrogativa para
aceitar participar da pesquisa.

Para a pesquisa documental foi utilizado o PPP do CPM de Lages. A analise documental
¢ uma técnica de pesquisa que consiste em examinar documentos diversos, como relatérios,
planos, leis, entre outros, com o objetivo de extrair informacdes relevantes para o objeto de
estudo conforme (PIMENTEL, 2001).
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Para a pesquisa sociodemografica foi elaborado um questionario pela propria
pesquisadora, Apéndice Il e IV, composto de perguntas fechadas referentes aos aspectos como:
género, idade, escolaridade, n° de residentes, cor ou raca, escolaridade dos pais ou responsaveis,
possui casa propria, se tém computador, se possui internet e se teve reprovacdo escolar. Os
grupos foram distribuidos em Grupo de Docentes (GP), Grupo de Apoio Multidisciplinar
(GAM) e Grupo dos estudantes 7° anos (GE7) e dos 8° anos (GES8).

Para a pesquisa de abordagem qualitativa, a realizag&o do grupo focal (GF) foi utilizada
com base em um roteiro elaborado pelos pesquisadores com questdes norteadoras para cada
grupo (Apéndice V, VI e VII). Os grupos foram distribuidos em GF dos estudantes dos 7° anos
(GFET7), dos 8° anos (GFE8), Grupo de Docentes (GFP) e Grupo de Apoio Multidisciplinar
(GF-GAM). O GF foi escolhido por se tratar de um método utilizado para o entendimento de
como se formam diferentes percepcdes e atitudes sobre um fato, uma prética, um produto ou
servico. Pode ser considerado uma espécie de entrevista de grupo, e seu intuito é apoiar a
interacdo dos participantes, a fim de colher dados. Uma das maiores vantagens do GF é se
basear na tendéncia humana de formar opinides e atitudes na interacdo com outros individuos,
diferentemente do que acontece nas entrevistas e nos questionarios individuais (MORGAN et
al., 1998).

As intervencdes foram registradas por meio de gravador digital e transcritas na integra,
com a duragdo média de 60 minutos cada. Para a apreciacao dos dados transcritos, foi utilizado
0 método da Analise Temaética, conforme apresentado por Minayo (2004, p. 208), o qual
compreende trés etapas.

A primeira corresponde a uma pré-analise mediante a escolha dos documentos que seréo
analisados; retomada das hip6teses e dos objetivos iniciais da pesquisa, podendo reformulé-las,
confrontando-as com o material coletado e na elaboracéo de indicadores que possam orientar a
interpretacdo final dos dados. Ja a segunda refere-se a uma exploragcdo do material, quando o
investigador busca categorias que configuram expressdes ou palavras com significados
relativos ao contetido de uma fala — esta categorizacéo consiste em um processo de redugéo do
texto as palavras e expressdes significativas. E por ultimo a terceira fase em que ocorre 0
tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos. Durante o percurso da analise, as seguintes
etapas foram concluidas: leituras flutuantes das fontes de pesquisa (conjunto de
gravagOes/transcricbes dos GF); identificacdo de nucleos tematicos; discussdo dos temas
encontrados que apresentavam o referencial tedrico trabalhado anteriormente; e

estabelecimento de conclusdes com base nos resultados do estudo.
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A analise no PPP ocorreu no més de marco de 2023 e a coleta dos dados
sociodemograficos e a realizagdo do GF ocorreu no més de marco e abril de 2023. A aplicacéo
do questionario e a realizagdo do GF foi desenvolvida em sala de aula com o auxilio das
pesquisadoras, as perguntas ndo compreendidas eram lidas ao pesquisado para facilitar a
compreensao.

O projeto de pesquisa foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC, obteve aprovacdo em 07 de fevereiro de
2023, para o inicio da pesquisa, através do Parecer n.° 5.880.624 (Anexo I).

4.2 Perspectiva de Pesquisa e a Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade € uma prética que busca integrar diferentes disciplinas e areas
do conhecimento para abordar problemas complexos de forma mais ampla e integrada. Ela ndo
rompe com as disciplinas, mas as coloca em contato, configurando novas maneiras de perguntar
e fornecer respostas para os desafios complexos (VEIGA, 2012).

Neste contexto, a interdisciplinaridade aproxima diferentes areas e ciéncias, como por
exemplo, evidencia-se neste estudo as areas das Ciéncias Humanas, Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias da Saude, em suas praticas como interacdes participativas comuns de saberes conexos,

na construcdo de um ambiente de aprendizagem (Figura 2).

Figura 2 — Fractal da representacdo Tedrica e Metodoldgica da Pesquisa

‘Quais os impactos da Pandemia do Coronavirus SARS-CoV-2C — COVID-19 nos processos de
aprendizagem dos estudantes nos anos finzis do ensino fundamental em um Colégio Militar?

Fay

CIENCIAS
HUMANAS

7,
Z
%%
%

IMPACTOS NA APRENDIZAGEM

PANDEMIA ,
COVID-19

ENSING
FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS

Fonte: A Autora (2021).
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4.3 L6cus do estudo

4.3.1 Histérico da Rede de CPM

O CPM, foi criado com sede junto ao Centro de Ensino da Policia Militar, no bairro
Trindade, no Municipio de Florianopolis, em 15 de marco de 1984, por iniciativa do entdo
Comandante Geral da Policia Militar, Coronel PM Sidney Carlos Pacheco, através da Portaria
n.° 0086/84 e Portaria n.° 0103/84 que autorizaram, respectivamente, o funcionamento do EF e
médio. Naquela época, ingressavam apenas alunos do género masculino que estudavam em
periodo integral, voltados a uma expectativa de seguir carreira militar. Formavam o corpo
discente noventa e trés alunos, distribuidos em duas turmas de 5a série e uma turma de 1a série
do EM. No dia 15 de dezembro de 1986, o Colégio formava sua primeira turma no EM, com
dezessete alunos, dos quais, quatorze ingressaram como profissionais da Policia Militar de
Santa Catarina - PMSC.

Em 1988, o CPM passou a denominar-se Colégio Policial Militar "Feliciano Nunes
Pires", através do decreto n° 2.000 de 28 de julho, em homenagem ao Presidente da provincia
de Santa Catarina em 1835 e fundador da Policia Militar. No ano de 1991 foram abertas
inscricbes também para mulheres, formando, a partir de entdo, um corpo discente misto. Em
2018, através do Decreto n° 1874, de 28 de dezembro de 2018, institui a Rede de Colégios
Policiais Militares da Policia Militar do Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2018).

Em 2019, através do Parecer n.° 100, de 10 de junho de 2019, tendo como objeto o
estudo da Lei Complementar n.° 731, de 21/12/2018 e do Decreto n.° 1874 de 28/12/2018, pelo
Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Santa Catarina, analise de dois aspectos para
definir o relacionamento do Conselho Estadual de Educacéo e o Sistema de Ensino Militar de
Santa Catarina: quanto a natureza dos colégios militares e a vinculacdo dos estabelecimentos
deste sistema de ensino ao sistema estadual de educacdo de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2018).

No dia 03 de dezembro de 2021, atraves do Decreto n.° 1.601, de 03 de dezembro de
2021, aprova o Regulamento da Lei de Organizagdo Bésica da Policia Militar do Estado de
Santa Catarina (PMSC). Na qual traz a organizacdo dos Colégios Policiais Militares em Santa
Catarina (SANTA CATARINA, 2021).
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Quadro 1 — Histérico dos Colégios Policiais Militares de Santa Catarina
DATA HISTORICO

1984 | Criado com sede junto ao Centro de Ensino da Policia Militar, no bairro Trindade, no Municipio de
Floriandpolis, em 15 de marco de 1984.

1986 | No dia 15 de dezembro de 1986, o Colégio formava sua primeira turma no Ensino Médio, com
dezessete alunos, dos quais quatorze ingressaram como profissionais da Policia Militar de Santa
Catarina.

1988 | Em 1988, o CPM passou a denominar-se CPM "Feliciano Nunes Pires". Homenagem ao Presidente
da provincia de Santa Catarina em 1835 e fundador da Policia Militar.

1991 | No ano de 1991 foram abertas inscricdes também para mulheres, formando, a partir de entdo, um
corpo discente misto.

2016 | Em 15 de fevereiro de 2016, autorizado pela Portaria N° 1.139, de 15 de dezembro de 2015, do
Comandante Geral da Policia Militar, foi instalado em Lages a primeira Unidade do CPM fora da
Capital do Estado.

2017 | O CPM "Feliciano Nunes Pires" se transfere para sua instalacéo definitiva no Bairro Morro do Posto,
Antiga EEB Melvin Jones.

O governador Raimundo Colombo definiu a instalagdo de Colégios Policiais Militares em Blumenau,
Joinville e Laguna.

2018 | Inicio das atividades dos Colégios Policiais Militares em Blumenau e Joinville.

Criado o Sistema de Ensino Militar de Santa Catarina (SEM-SC) e a Rede de Colégio Policiais
Militares. Lei Complementar 731/2018 de Santa Catarina.

E instituida a Rede de Colégios Policiais Militares da Policia Militar do Estado de Santa Catarina.
Decreto n° 1874, de 28 de dezembro de 2018.

2019 | Inicio das atividades do CPM de Laguna.

2021 | Os Colégios Policiais Militares passaram a fazer parte da Academia de Policia Militar da Trindade -
APMT. Art. 37, 1V, do decreto n® 1.601, de 3 de dezembro de 2021.

Fonte: Autora (2022).

4.3.2 O Colégio Policial Militar

Em 15 de fevereiro de 2016, autorizado pela Portaria n.° 1.139, de 15 de dezembro de
2015, do Comandante Geral da Policia Militar, foi instalado em Lages a primeira Unidade do
CPM fora da Capital do Estado, com ingresso no 6° Ano do EF anos finais, com crescimento
anual, no ano de 2022, formou as primeiras turmas da 32 Série do EM.

A Lei n.° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, reconhece as
peculiaridades juridicas do ensino militar ao dispor em seu Art. 83: O ensino militar é regulado
em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas pelos
sistemas de ensino (BRASIL, 1996, p. 51).

No exame dos textos normativos, bem como da interpretacdo coerente da regulacéo
juridica configurada para o Sistema de Educacdo Nacional e para o Sistema do Ensino Militar,
no Brasil, e em Santa Catarina, infere-se que os Colégios Militares, mesmo sendo escolas

publicas, sdo dotados de caracteristicas proprias aptas a diferencid-los dos estabelecimentos
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oficiais de ensino e qualifica-los juridicamente como instituicdes sui generis.

A Lei Complementar n.° 731, 21 de dezembro de 2018, instituiu o Sistema de Ensino
Militar de Santa Catarina (SEM-SC) (SANTA CATARINA, 2018), compreende a educacéo
infantil, o ensino de nivel fundamental, médio e superior, sendo oferecido através da Rede de
Ensino Policial Militar Feliciano Nunes Pires, a educacdo infantil, o ensino de nivel
fundamental e médio. Em Lages, no CPM, situado no Bairro Morro do Posto ¢ oferecido o EF
anos finais (6° ao 9° ano) e 0 EM. Tendo uma area de 11.610,00 m?, contendo 3.045,00 m? de
area construida e composta de 11 salas de aula com 50,00m?2 cada, almoxarifado, monitoria,
biblioteca, sala da direcdo, sala dos professores, banheiros para o corpo docente e discente,
cozinha, ginasio de esportes, patio coberto, sala de arte, sala do corpo técnico-administrativo e
pedagogico, quadra externa e estacionamento privado.

O perfil do CPM é da educacdo publica, mas por possuir uma estrutura diferente dos
demais colégio da rede publica ou particular, seguindo, conforme os colégios militares
brasileiros, procedimentos de acordo com as diretrizes das Policias Militares ou Forcas
Armadas, sem, com isso, modificar o Programa de Matérias estabelecido pela Secretaria de
Educagc&o. E regido pela disciplina fundamentada no autoconhecimento, na conscientizagéo e
na expansdo dos préprios limites como fator de crescimento pessoal. A coordenacdo das
atividades diarias é efetivada pelo servigo de monitoria, na qual cada série possui um monitor
especifico, acompanhando o desenvolvimento dos alunos e procurando orienta-los para o
crescimento gradual e individual nas disciplinas ministradas e no convivio em grupo.

Por ser um colégio que segue os principios, a cultura e a dinamica da Corporacdo Militar
em que estéa inserido, responde pela coordenacao das atividades em cada turno, um Oficial PM,
auxiliado por monitores Sargentos. E na monitoria que se faz a triagem dos problemas e
necessidades dos alunos e o encaminhamento. Valorizamos a educacao fisica, dando énfase ndo
somente ao lazer, mas principalmente, ao condicionamento fisico e, as praticas desportivas. A
Ordem Unida Militar faz parte da disciplina de IGPM (Instrucdo Geral da Policia Militar) e
exercita 0 senso coletivo, preparando para as paradas civicas e para a organizagdo das atividades
coletivas. Esta disciplina também abrange Primeiros Socorros, Transito, Codigo de Defesa do
Consumidor, Codigo Penal, Constituicdo Federal e Estadual. Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Cangdes e Hinos, enfim, conhecimentos fundamentais para a formacgdo da

cidadania.
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4.4 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os professores, estudantes dos 7° e 8° anos e
integrantes do grupo de apoio multidisciplinar pertencentes ao quadro de funcionarios do CPM
de Lages — SC.

4.5 Critérios de inclusao

- Ser professor do EF anos finais do CPM.

- Pertencer ao quadro de profissionais do CPM.

- Ser estudante das turmas de 6° e 7° ano no COM.

- Participantes do reforco escolar no COM.

- Terentre 11 e 13 anos completos.

- Ser profissional que compde o grupo de apoio multidisciplinar do CPM.

- Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

- Assinar o Termo de Assentimento e, no caso dos estudantes, que seus pais e/ou

responsaveis legais tenham assinado o TCLE.

4.6 Critérios de exclusao

- N&o estarem matriculados no CPM.

- N&o assinarem o TCLE.

- N&o assinarem o Termo de Assentimento.

- Profissionais que ndo pertencem ao quadro de profissionais do CPM.

- Nao desejarem participar da pesquisa.

4.7 Analise de dados

Os dados quantitativos foram organizados em planilhas no programa Microsoft®
Excel® e apresentados tabelas com a porcentagem relativa.
A andlise qualitativa dos dados foi realizada pelo método da Analise Tematica,

conforme apresentado por Minayo (2004, p. 208).
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4.8 Questoes éticas

Foram respeitados todos os aspectos éticos durante o desenvolvimento da pesquisa com
o titulo, “Efeitos da pandemia COVID-19 nos processos sociais € educacionais de estudantes”,
sendo respeitados os limites da privacidade e legalidade. Este projeto foi encaminhado a
Plataforma Brasil para avaliagio e aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC), e obteve a aprovacéo
em 07 de fevereiro de 2023, para o inicio da pesquisa, através do Parecer n.° 5.880.624 (Anexo
).

Os procedimentos para a realizagdo da pesquisa foram submetidos a informacéo e
esclarecimento de todos os participantes, conforme o TCLE, Apéndice I, que lhes foram
fornecidos conforme a Resolucdo n.° 510, de 07 de abril de 2016 — CNS, atendendo as
disposicdes de forma integral no que concerne o respeito a participacdo livre e espontanea no
que tange a liberdade de participacdo e a total informacdo sobre a importancia e relevancia da
pesquisa. Além disso, € importante ressaltar que o estudo em questdo nédo recebeu qualquer tipo

de suporte financeiro e ndo apresentou, em qualquer de suas fases, conflito de interesse.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Andlise do PPP

Realizou-se a leitura na integra dos PPPs nas versdes de 2020, 2021 e 2022 buscando
responder questdes relacionadas aos processos sociais e educacionais dos estudantes no periodo
da Pandemia.

Inicialmente, ao analisar o PPP do CPM de Lages, observou-se que este documento é
uma cépia do documento do CPM de Floriandpolis, o qual é o modelo de projeto utilizado pelos
demais CPMs da Rede no Estado de Santa Catarina.

A partir da anélise documental do PPP (2022) do CPM, verificamos que o colégio dispbe
de uma equipe multidisciplinar, com profissionais da Supervisdo Escolar, Orientacdo Escolar,
Psicopedagoga e Psicologa Escolar (NAPP). Esta equipe multiprofissional, juntamente com a
comunidade escolar, propée um trabalho dinamico e democréatico que ultrapassa o ambiente
escolar e engloba as demais esferas do cotidiano dos estudantes. E poder proporcionar ao
estudante uma formacao capaz de possibilita-lo adequado e satisfatério prosseguimento de sua
vida académica (PPP, 2022, p. 42-43). Além de desenvolver a¢Bes conjuntas, as quais
promovem a adequacdo do processo ensino e aprendizagem (PPP, 2022, p. 40).

De acordo com o PPP da escola cabe a psicopedagogia escolar buscar instrumentos para
atender as especificidades psicopedagogicas de acordo com a necessidade de cada estudante,
além de desenvolver trabalhos individuais e em grupo com estudantes, elaborar atividades para
autonomia e permanéncia do estudante na escola, implementar estratégias de estudo individual
ou em grupo, acompanhar o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem dos
estudantes e garantir o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncias (PPP, 2022, p. 43).

Contudo, no auge da crise pandémica do COVID-19, foi necessario para a contencao da
transmissdo do virus SARS CoV-2, os lockdowns e no ensino, a aulas tradicionais foram
transformadas para o ensino emergencial, com aulas remotas. O ERE para Oliveira, Corréa e
Morés, (2020, p. 4) é a modalidade de ensino, que, demandou que professores e alunos
migrassem “para a realidade online, transferindo e transpondo metodologias e praticas
pedaglgicas tipicas dos territorios fisicos de aprendizagem”. O ensino hibrido, definido por
Oliveira et al. (2021), é o seu modelo que une as melhores praticas das modalidades presencial
com as melhores praticas da modalidade EaD, e ja é considerado como uma das grandes apostas

para o processo de ensino e aprendizagem no século XXI.
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No documento analisado, foi verificado que ocorreram poucas adaptacGes e ou
mudancas no periodo da pandemia com relacdo a aprendizagem dos alunos frente a realidade
local do Municipio de Lages -SC. Verificou-se que o CPM revisou e instrumentalizou o (PPP)
com o plano de contingéncia para COVID-19 para a educagdo, readequando 0 ensino
inicialmente, a modalidade de ensino remoto, posteriormente, o ensino semipresencial ou
hibrido e finalmente, o gradual retorno ao ensino presencial.

Ap0s esse tempo, 0 CPM retornou as aulas presenciais entre agosto e setembro de 2021,
comecgando com todo o EM, com as 1%, 2% e 3% Séries, no periodo matutino e de forma
escalonada no EF anos finais, iniciando com os 9% anos, sucessivamente, de forma decrescente,
chegando aos 6% Anos, no dia 08 de setembro. E por intermédio do NAPP, ocorreu um
mapeamento e indicacdo dos estudantes com maior dificuldade de aprendizagem, quando
matriculados no CPM de Lages-SC, para os 6= anos do EF em 2021 e 2022 ap6s o retorno
hibrido e, posteriormente, presencial. No ano de 2021, verificou-se que as turmas que
encontravam-se nos 6%e 7% anos apresentaram dificuldades de aprendizagem relacionados aos
principais componentes curriculares, como: LP, MA, HI, GE e CI.

Com base na analise do PPP, verificou-se que atualmente, a unidade discente nas cinco
unidades (Florianopolis, Lages, Blumenau, Joinville e Laguna) do estado é constituida por
1.672 estudantes, distribuidos no EF anos finais, a partir do 6° ano (periodo vespertino) e EM
(periodo matutino). Os resultados da pesquisa exploratéria, no tocante o nimero de estudantes
da Rede CPM matriculados em 2022, nos 6% e dos 7% anos (Tabela 1-2), bem como, a
enturmacdo dos 6° e dos 7° anos, na unidade de Lages o qual foi o objeto de pesquisa, com
dados de marco de 2022 (Tabela 3-4).

Tabela 1 — Distribuigdo dos estudantes matriculados no 6° Ano 2022 do EF na Rede CPM

Dependentes

Unidade Militares Estaduais Publico Geral Total
Floriandpolis 55 10 65
Lages 19 45 64
Blumenau 17 39 56
Joinville 23 38 61
Laguna 21 40 61
Total 135 172 307

Fonte: Autora (2022).
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Tabela 2 — Distribuicao dos estudantes matriculados no 7° Ano 2022 do EF na Rede CPM

Unidade . D-ependentes o Total
Militares Estaduais Publico Geral
Florianodpolis 64 7 71
Lages 19 53 72
Blumenau 8 61 69
Joinville 16 30 46
Laguna 8 59 67
Total 115 210 325

Fonte: Autora (2022).

Tabela 3 — Enturmacéo dos estudantes matriculados no 6° Ano 2022 do EF no CPM/Lages

. Dependentes
Unidade . . o Total
Militares Estaduais Publico Geral
6° Ano A 8 24 32
6° Ano B 11 21 32
Total 19 45 64

Fonte: Autora (2022).

Tabela 4 — Enturmacdo dos estudantes matriculados no 7° Ano 2022 do EF no CPM/Lages

Dependentes

TURMA Militares Estaduais Publico Geral Total

7° Ano A 9 27 36

7° Ano B 10 26 36
Total 19 53 72

Fonte: Autora (2022).

Na distribuicdo acima, se da em conformidade com a Lei Complementar n.° 731, 21 de
dezembro de 2018, em seu Art. 3°, § 2° “As vagas das unidades dos CPM serdo preenchidas
por meio de processo seletivo, respeitada a proporcdo de 50% (cinguenta por cento) para
dependentes de militares estaduais e 50% (cinquenta por cento) para o publico em geral,
considerando-se para este calculo o niimero total de vagas disponiveis em todos os CPM.” No
final de 2021, da turma do 7° ano do EF, ocorreram trés transferéncias, sendo, dos desistentes,
um da rede Estadual, um da rede Municipal e um da rede particular. Houve retengdes de duas
estudantes no 7° ano, uma da rede Municipal e uma da rede Estadual.



70

Também constatamos que no 8° Ano do EF, ocorreram 06 retencBes de estudantes,
sendo quatro da rede Municipal e dois da rede Estadual, os estudantes do oitavo ano,
ingressaram no CPM no ano letivo de 2021, para cursarem o 7° ano do EF, isso somente foi
possivel, porque para o ano letivo de 2019, por questdes judiciais, ndo foi lancado Edital, para

0 ingresso de novos alunos no 6° ano do EF (Tabela 5-7).

Tabela 5 — Estudantes da Unidade de Lages do 8° Ano do EF de 2023

Ano
Estudantes 2020 2021 2022 2023
Anos Finais
EF
ANOS 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano

Turma A 07 Estudantes Cursaram | 36 Estudantes Rede | 35 Estudantes Rede | 34 Estudantes Rede
Rede Estadual CPM CPM CPM

14 Estudantes Cursaram
Rede Municipal

14 Estudantes Cursaram
Rede Particular

Turma B 12 Estudantes Cursaram | 36 Estudantes Rede | 36 Estudantes Rede | 34 Estudantes Rede
Rede Estadual CPM CPM CPM

12 Estudantes Cursaram
Rede Municipal

12 Estudantes Cursaram
Rede Particular

Comentéarios | Distanciamento Social - Ensino Hibrido Aulas Presenciais | Aulas Presenciais
Pandemia Retorno as aulas Regulares Regulares
Decreto N° 525, de 23 de | presenciais em 08 Set
Margo de 2020 do 22
Governo de
SC.(LOCKDOWN)

Participantes - - 11 Estudantes 11 Estudantes
da Pesquisa

Fonte: Autora (2022).
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Tabela 6 — Estudantes da Unidade de Lages do 7° Anos do EF de 2023

Ano
Estudantes 2020 2021 2022 2023
Anos Finais
EF
ANOS 4° Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano
Turma A 09 Estudantes Cursaram 09 Estudantes 32 Estudantes Rede 31 Estudantes
Rede Estadual Cursaram Rede CPM Rede CPM
12 Estudantes Cursaram Estadual
Rede Municipal 12 Estudantes
11 Estudantes Cursaram Cursaram Rede
Rede Particular Municipal
11 Estudantes
Cursaram Rede
Particular
Turma B 07 Estudantes Cursaram 07 Estudantes 32 Estudantes Rede 31 Estudantes

Rede Estadual

07 Estudantes Cursaram
Rede Municipal

18 Estudantes Cursaram
Rede Particular

Cursaram Rede
Estadual

07 Estudantes

Cursaram Rede
Municipal

18 Estudantes

Cursaram Rede
Particular

CPM

Rede CPM

Comentarios

00 S6 fez atividades
00 Néo fez atividades
00 Teve aulas
presenciais
00 Nao teve aulas
presenciais

00 S6 fez atividades
00 Nao fez atividades

00 Teve aulas
presenciais

00 N&o teve aulas

presenciais

Aulas Presenciais

Regulares

Aulas Presenciais

Regulares

Participantes
da Pesquisa

08 Estudantes

08 Estudantes

Fonte: Autora (2022).

Tabela 7 — Estudantes da Unidade de Lages do 6° Anos do EF de 2023

Ano
Estudantes 2020 2021 2022 2023
Anos Finais
EF
ANOS 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano
Turma A 08 Estudantes 08 Estudantes 08 Estudantes 35 Estudantes

Cursaram Rede
Estadual

12 Estudantes

Cursaram Rede
Municipal

15 Estudantes

Cursaram Rede
Particular

Cursaram Rede
Estadual

12 Estudantes

Cursaram Rede
Municipal

15 Estudantes

Cursaram Rede
Particular

Cursaram Rede
Estadual

12 Estudantes

Cursaram Rede
Municipal

15 Estudantes

Cursaram Rede
Particular

Rede CPM
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Continua...

Ano
Estudantes 2020 2021 2022 2023
Anos Finais

EF

ANOS 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano
Turma B 07 Estudantes 07 Estudantes 07 Estudantes 35 Estudantes
Cursaram Rede Cursaram Rede Cursaram Rede Rede CPM

Estadual
14 Estudantes
Cursaram Rede
Municipal
14 Estudantes
Cursaram Rede

Estadual
14 Estudantes
Cursaram Rede
Municipal
14 Estudantes
Cursaram Rede

Estadual
14 Estudantes
Cursaram Rede
Municipal
14 Estudantes
Cursaram Rede

Particular Particular Particular
Comentarios 00 S6 fez atividades 00 So fez atividades Aulas Presenciais Aulas Presenciais
00 Néo fez atividades | 00 N&o fez atividades Regulares Regulares

00 Teve aulas
presenciais
00 N&o teve aulas
presenciais

00 Teve aulas
presenciais
00 N&o teve aulas
presenciais

Participantes
da Pesquisa

Fonte: Autora (2022).

O documento normativo PPP necessitou de reavaliacdo na forma de fazer educacéo e
superar os desafios impostos pela pandemia, para tanto, esta analise documental possibilitou
levantar dados importantes com relacdo aos objetivos e finalidades do CPM, o que visam
principalmente em proporcionar aos estudantes um ambiente educacional de qualidade,
democratico, participativo e comunitario, como espaco de socializacdo e desenvolvimento do
educando preparando-0 para o0 exercicio de seus direitos e 0 cumprimento de seus deveres, para
0 exercicio da cidadania.

Percebe-se a partir desta analise, a necessidade de reconhecer a tematica pelos olhos dos
estudantes, entendidos como sujeitos desse estudo, e ndo apenas como objeto de estudo,
reconhecendo, em suas falas, indicios do impacto representado pela pandemia de COVID-19,
em seu proprio desenvolvimento.

A analise do PPP foi baseada nos 4 saberes sistematizados por Morin (2000) em que 0
primeiro dos saberes, busca conhecer a realidade apresentada, e de acordo com a problematica
levantada a fim de ofertar, como previsto na legislacdo, programas suplementares de
atendimento aos estudantes da educagéo basica com déficit de aprendizagem. Em sua quinta

abordagem, no que tange enfrentar as incertezas, 0 CPM conta com o quadro do NAPP, que
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poderdo trabalhar as grandes transformac6es impostas pela pandemia em 2020, na forma de
ensino, saindo do convencional, no primeiro ano de pandemia para o remoto, no segundo
hibrido, para no final de 2021, retornando ao ensino presencial, buscando métodos que possam
reorganizar o processo de ensino e aprendizagem. Ja o terceiro saber escolhido sob a
denominacdo de ensinar a compreensao, em sua sexta abordagem, este, contemplou o tema de
interesse a compreensdo humana, partindo de uma determinada realidade, oriunda dos efeitos
da Pandemia, e presente nestes primeiros meses de uma realidade proxima de podermos afirmar
como pés pandemia, e para resolugdo desta complexidade do problema. E o quarto saber
escolhido, trata das cegueiras do conhecimento, em que o autor considera gue o conhecimento
estd em constante transformacao, a exemplo do ensino que na pandemia se viu obrigado a passar

por mudancas, saindo modelo tradicional, para o remoto e hibrido (Quadro 2).
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Quadro 2 — Andlise do PPP do CPM - Unidade de Lages (SC)

Saberes da Saberes do Enfrentar as Ensinar a compreenséo As cegueiras do
complexidade conhecimento incertezas conhecimento
Morin pertinente Monitoria
(2000) para controle
Competéncia e das atividades de Finalidade Comentario
Educacao, o0 contexto da ensino ligadas a do Ndcleo
PPP perspectiva estrutura conduta disciplinar de Apoio
humanistica na | organizacional,pa do estudante. Psicoemocional
relagéo politico ra o ensino Direitos e deveres dos e Pedagdgico
e 0 pedagdgico fundamental e estudantes. (NAPP).
médio para Condecoragoes
criangas e jovens
Historico da Escola, Filosofia Em seu perfil traz a disciplina, a qual é questao
e perfil. fundamental da educacdo, j& que se refere a nossa
HI HI HI HI aptiddo para organizar o conhecimento (MORIN,
2000, p. 35)

Caracteristicas da populagéo a E que nos instalamos de maneira segura em nossas

ser atendida (dependentes de teorias e idéias, e estas ndo tém estrutura para

militares estaduais e da acolher o novo. Entretanto, o novo brota sem parar.
comunidade em geral. N&o podemos jamais prever como se apresentara,
HI HI HI HI mas deve-se esperar sua chegada, ou seja, esperar 0

inesperado (MORIN, 2000, p. 30)

Calendaério escolar A racionalidade do calendério escolar ndo dispde,
portanto, de poder supremo. E uma instancia
concorrente e antagbnica as outras instancias de

HI HI HI HI uma ftriade inseparavel, e € fragil: pode ser
dominada (MORIN, 2000, p. 53)

Importancia do PPP, objetivos O PPP proporcionando que o conhecimento seja

e finalidade. alcangado, transformando a escola da atualidade
num ambiente  aprazivel, valorizando e
contemplando relagdo triddica do  circuito

HI HI HI HI individuo/sociedade/espécie (MORIN, 2000, p. 54).




75

Continua...

Saberes da Saberes do Enfrentar as Ensinar a compreenséo As cegueiras do
complexidade conhecimento incertezas conhecimento
Morin pertinente Monitoria
(2000) para controle
Competéncia e das atividades de Finalidade Comentario
Educacéo, 0 contexto da ensino ligadas a do Nucleo
PPP perspectiva estrutura conduta disciplinar de Apoio
humanistica na | organizacional,pa do estudante. Psicoemocional
relagdo politico ra o ensino Direitos e deveres dos e Pedagdgico
e 0 pedagogico fundamental e estudantes. (NAPP).
médio para Condecoragdes
criancas e jovens
Processo de Planejamento Dada a importancia da educacdo para a
Geral pelos servigos técnicos compreensdo, em todos os niveis educativos e em
pedagogicos todas as idades, 0 desenvolvimento da compreenséo
necessita da reforma planetaria das mentalidades;
HI HI HI HI esta deve ser a tarefa da educacdo do futuro
(MORIN, 2000, p. 104)
Organizacéo O PPP instaura relagfes primordiais que constituem
pedagogica HI HI HI HI axiomas, determina conceitos, comanda discursos
e/ou teorias (MORIN, 2000, p. 26)
Avaliacdo Docente Com a avaliagdo o PPP organiza a organizagéo
HI HI HI HI deles e gera a geracdo ou a regeneragdo (MORIN,
2000, p. 26)
Avaliacdo do processo de Avaliar o processo para poder transpor 0s enormes
ensino aprendizagem HI HI HI HI obstéaculos da condi¢do humana que somam-se para

impedir o exercicio do conhecimento pertinente no
préprio seio de nossos sistemas de ensino (MORIN,
2000, p. 40)

Ha indicios = HI

Né&o Ha indicios = NHI

Fonte: Santos (2020) Adaptado pela autora.
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5.1.1 Comparativo entre as versdes 2019, 2020, 2021 e 2022 do Projeto Politico
Pedagogico

Com base na andlise do PPP da escola, observou-se que o documento apresenta
alteracdes que visaram atender as demandas decorrentes da pandemia por COVID-19. Na
versdo do ano de 2019, o documento apresentava-se com dezoito capitulos, com redacgédo
objetiva, tratando da apresentacdo do documento, dos objetivos e finalidades, da organizacao
administrativa e infraestrutura, da organizagdo escolar, da direcao geral, dos servicos técnicos
administrativos, do corpo discente, da organizacao didatico-pedagogica, da avaliacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem, do sistema de aprovacao e reprovacéo, do conselho de
classe, do regime colegial, do calendario escolar, das condecora¢des, da associacao de pais e
professores, do grémio estudantil e, por fim, do NAPP. Essa versdo documental continha a
discriminacdo das atividades sociais, culturais, pedagogicas, didaticas, educacionais
desenvolvidas no ambiente da unidade escolar, para o ano de 2019.

Na versdo para o ano de 2020, apresenta-se a mesma estrutura, exceto que houve a
incorporacgdo do calendario escolar no capitulo de regime escolar, o que resultou na reducédo de
dezoito para dezessete capitulos. A normatizacdo de cada secdo mantém similar teor e discurso,
sendo que se destaca sobremaneira o contetdo das apresentacdes dos documentos.

Na versdo do documento para 0 ano de 2021, acrescentam-se dois capitulos, sendo que
0 vigésimo aborda as atividades pedagogicas durante o periodo de distanciamento social e 0
vigésimo primeiro faz alusdo a autorizacao de estagios ndo obrigatorios para possivel insercdo
no mercado de trabalho.

Ao compararmos o primeiro capitulo do PPP de 2019 com o PPP do ano subsequente,
é possivel destacar alteracdes. Os dois primeiros paragrafos das duas versdes sd0 0S mesmos.

Porém, na sequéncia da versdo do ano de 2019 Ié-se:

O processo educativo tem a maior importancia no Colégio, pois 0 que se quer é
reforcar um conceito de educagdo universal, oportunizando mais a busca do
desenvolvimento pleno da capacidade humana, para coloca-las a servico da
comunidade, intervindo no espaco para melhoria da qualidade de vida coletiva.

Cabe ao colégio, portanto, cumprir a funcéo social de proporcionar condi¢fes de
ensino e formacdo social ao educando, visando o seu pleno desenvolvimento,
preparando para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho.
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Enquanto que, na versédo de 2020, 1é-se:

O processo educativo RESPEITA A DIVERSIDADE reforca a educagéo integral
oportunizando a busca do desenvolvimento pleno da capacidade humana, para coloca-
las a servico da comunidade, intervindo no espaco para melhoria da qualidade de vida
coletiva.

Portanto, a funcéo social é de proporcionar condi¢des de ensino e formacédo integral
ao educando, visando o pleno desenvolvimento, preparando para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho (PPP, 2020).

Ao enunciar o respeito a diversidade em letras maiusculas e substituir o termo
“formacdo social” por “formagdo integral”, pode-se inferir que houve transformacdo no
processo de compreensdo da funcgdo social da escola. Todavia, a alusdo a diversidade € retirada

do PPP do ano seguinte (2021), conforme se observa no excerto a seguir:

O processo educativo reforca a educacdo integral oportunizando a busca do
desenvolvimento pleno da capacidade humana, para coloca-las a servico da
comunidade, intervindo no espaco para melhoria da qualidade de vida coletiva.
Portanto, a funcdo social é de proporcionar condicdes de ensino e formacéo integral
do educando, visando o pleno desenvolvimento da cidadania (PPP, 2021).

Edgar Morin (2007, p. 56) define a cultura como sendo o conjunto de saberes, fazeres,
regras, normas, proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e
mantém a complexidade psicoldgica e social. Bem ressalta 0 pensador que ndo ha sociedade
humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é singular.

Pertine enfatizar a critica que esse renomado autor faz ao apagamento da cultura por
meio da uniformizacdo dos pensamentos e das acdes. Segundo ele, “a desintegracdo de uma
cultura sob o efeito destruidor da dominacdo técnico-civilizacional é uma perda para toda a
humanidade, cuja diversidade cultural constitui um dos mais preciosos tesouros.” (MORIN,
2007, p. 57). A observancia da diversidade em sala de aula permite a compreensao de que o
sujeito se reconhece e reconhece o outro a partir das diferencas, o que se pode inferir a partir
da leitura do texto do PPP (2021, p. 6): “Para operacionalizar as agdes pretendidas, o proposito
¢ fazer com que o estudante consiga desenvolver seus conhecimentos numa dimensdo de
totalidade no sentido de melhorar as relagdes humanas e respeitar a diversidade proporcionando
educacao inclusiva.”

Na versdo do documento do ano de 2022, permanece a redacdo cuja énfase se da a

formacao integral do educando. O documento est& pautado no que preconiza a Lei n.° 9.394/96
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(LDB), a BNCC e planos de educacdo — Nacional, Estadual ¢ municipal. “Prioriza cumprir a
funcdo social da escola, proporcionando condi¢cdes de ensino e formacdo integral, visando o
pleno desenvolvimento e o preparo para o exercicio da cidadania” (PPP, 2022). Ainda nesse
documento, vale ressaltar que ha o resgate da resolucéo 182/2013, em que é validado como um
instrumento de exercicio da autonomia pedagdgica e de gestdo do estabelecimento de ensino,
com parametros norteadores que representa um dos meios de viabilizar uma educacdo de
qualidade.

Compreendé-lo como possibilidade de alinhamento da pratica pedagdgica a realidade
dos estudantes € importante a medida que se compreende a docéncia e o ensino sob a ética de
Morin (2007) ao tratar dos conhecimentos pertinentes. Porém, a vinculacdo a sistematica que
observa o padrdo de desempenho contribui para a percepcdo de que o estudante cujo processo
de aprendizado difere dos pares seja tratado como problema e ndo como sujeito, Unico em suas
especificidades.

Morin (2007, p. 52) afirma que o homem é um ser plenamente bioldgico, mas, se ndo
dispusesse plenamente da cultura, seria um primata do mais baixo nivel. A cultura acumula em
si 0 que é conservado, transmitido, aprendido, e comporta normas e principios de aquisigao.

E possivel afirmar que ao estabelecer as normas disciplinares e organizar 0s processos
de ensino e aprendizagem de maneira padronizada, o PPP em suas versdes analisadas traz
implicacdes contundentes ndo apenas no desempenho escolar, mas no proprio desenvolvimento
omnilateral do estudante. O que se quer dizer € que ao levar em consideracao a diversidade, ndo
a partir da aceitacdo de diferentes resultados, mas na aceitacao de diferentes pontos de partida,
0 documento traduz o reconhecimento das diferencas, mas se compromete a minimiza-las. O
conceito de omnilateralidade compreende o desenvolvimento integral do sujeito, considerando-
0 em suas dimensdes bio-psico-sociais e cognitivas. E, pois, coerente sinalizar os indicios de
reconhecimento de possiveis dificuldades e, mais que isso, do movimento concreto no sentido
de vencé-las, em conjunto com toda a comunidade escolar.

Evidéncia concreta dessa realidade é a institui¢cdo desde 2016 do NAPP, que tem como
justificativa, conforme consta no documento, a preocupagdo com o ‘“desenvolvimento
intelectual, fisico e mental de seus estudantes”. Por isso, sdo disponibilizados atendimentos
multidisciplinares nas areas de Orientacdo Educacional, Psicologia e Psicopedagogia.

As trés primeiras versdes analisadas apresentam a seguinte redacdo, ao tratar das a¢oes
do NAPP: “Suas agdes serdo coordenadas pela Orientadora Educacional, considerando questoes

de responsabilidade social, analisando critica e historicamente a realidade politica, econdmica,



79

social e cultural, sobretudo da regido onde o Colégio esta inserido” (PPP, 2019, 2020, 2021).
Ja a versdo de 2022 alicerca a pratica profissional desse 6rgdo no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), no PPP (PPP) e na LDB, que institui os principios e fins da educacédo
nacional, como proposto em seu artigo 3° que apresenta: a garantia de “igualdade de condi¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizacéo
da experiéncia extraescolar, e; vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas
sociais”.

Essa diferenca traduz o compromisso escolar com o desenvolvimento equanime da
comunidade escolar a medida que lanca o olhar para as diferencas marcadamente presentes no
cotidiano da escola e de seu entorno. No que tange aos objetivos da equipe multidisciplinar do
NAPP, ambas as versfes analisadas apresentam a mesma composicéo, exceto pelo item XIII
que (a partir da revisao de 2020) deixa de aludir as suspensdes assistidas e passa a reconhecer
a necessidade de estudo orientado por parte dos estudantes que necessitam de suspensdo ou
orientacdo disciplinar.

Com relacdo a normatizacdo das atividades pedagoOgicas durante o periodo de
distanciamento social, observa-se na redacdo do PPP (2021, p. 50), a construcdo de dois
paragrafos que reconhecem a necessidade de organizacdo de acdes para execucao das atividades
pedagdgicas durante o periodo da pandemia causada pelo COVID-19, ao mesmo tempo em que
registra a possivel alteracdo da rotina escolar. A organizacdo dessas ac¢des, segundo o
documento, teria uma génese coletiva, a saber o préprio colegiado da unidade escolar.

Preconiza, o segundo e ultimo paragrafo do capitulo 20 (PPP, 2021, p. 50):

Ac0es essas respaldadas pela Legislacdo Vigente e o Plano de Contingéncia o qual
poderd alterar a rotina do colégio e consequentemente as regras do PPP sofrerdo
alteracOes para esse periodo, quando voltarmos a normalidade todas as alteracdes do
Projeto Politico Pedagdgico perdem validade.

N&o se observa, contudo, quais regras sofreram ou sofreram tais alteracfes. Desta forma,
infere-se, a partir da leitura desse trecho, que as alteraces que impactaram profundamente néo
apenas o desempenho escolar estudantil, mas o desenvolvimento integral continuamente
abordado pelas quatro vers6es analisadas, ndo foram registradas no PPP da escola.

A auséncia das especificacOes €, também, um dado a ser analisado. Se o PPP tem a
importante missdo de nortear as praticas desenvolvidas pelo corpus da comunidade escolar, €
incoerente pensar que ndo houve registro das modificag0es ocorridas no cotidiano escolar por

conta da pandemia.
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Desta forma, partindo do contexto da pandemia, o PPP adquiriu prevalente importancia,
e deve ser aplicado em todas as atividades exercidas dentro da escola. Portanto o PPP deve ser
elaborado ndo somente para o cumprimento de obrigagOes legais, mas como um documento que
descreve os compromissos com a realidade educacional e os desafios advindos principalmente
com a pandemia e pos pandemia.

E importante ressaltar, que o PPP ¢ a forma pela qual a Instituicio Educacional e a
comunidade escolar exerce a autonomia, levando em consideragdo o aluno real, o docente, a
comunidade e os funcionarios. Como um documento formal, o PPP se revela como articulador
e intencional nos processos que ocorrem dentro da Instituicdo Educacional (ECA; COELHO et
al., 2021).

Desde que o documento norteador PPP foi implementado pela Constituicdo Federal de
1988, e instituido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 na rede publica
de ensino, afirma-se a importancia da gestdo democratica e participativa associada ao
surgimento de um novo modelo de gestdo escolar, mas foi somente com 0s avangos da
legislacdo brasileira e as iniciativas politicas ocorreu o fortalecimento da gestdo democrética
escolar (VIEIRA; VIDAL, 2015, p. 21). Porém, diante dessa nova realidade educacional, ou 0
“novo normal educacional” e considerando as consequéncias educacionais produzidas em
épocas de pandemia e pds pandemia, novos desafios da gestdo escolar surgiram em todos
contexto escolar incluindo modificagGes importantes em sala de aula para os professores, alunos
e pais que estdo inseridos neste cenario (TORTORA, 2021; PEREZ, 2021). E
consequentemente novas competéncias e habilidades tanto para os profissionais quanto para 0s
estudantes surgiram e impactaram diretamente no processo de ensino e aprendizagem
(OLIVEIRA; CARREIRO, 2020; DA SILVA et al., 2021).

Nesse novo contexto socioeducacional, frente uma desestabilizacdo das questdes
educacionais provocada pela repentina suspensdo das aulas presenciais e seu posterior retorno
enfatiza-se o fato de que o PPP deve ser elaborado coletivamente por meio de discussoes,
reflexdes e partilha de experiéncias, entre outros procedimentos com o objetivo de harmonizar
0 tempo, 0s recursos para atender a todos, prevendo e adaptando-se aos diferentes tipos de
aprendizagens apresentadas pelos alunos durante e ap6s a pandemia..

E relevante registrar que o PPP se caracteriza numa construcdo continua, flexivel,
englobando toda a acdo da instituicdo educacional. Por isso torna-se imprescindivel considerar

0 que a possibilidade de construcdo do Projeto deve ser concebida, com todas as limitacdes e
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dificuldades, como um dos elementos de construcdo social, enfrentando-a dentro do cenario
atual (OSORIO, 2001).

5.1.2 O PPP e a Pandemia COVID-19

O PPP constitui-se em um documento formal, intencional que se revela como articulador
dos processos que ocorrem na Instituicdo Educacional, desde os mais simples aos mais
complexos (ECA; COELHO et al., 2021). Como afirma Perez (2021), ao discorrer sobre a
importancia do PPP e o trabalho do professor em tempos de pandemia, deve ser elaborado ndo
somente para 0 cumprimento de uma obrigacdo legal, mas uma carta que descreve 0s
compromissos com a realidade educacional e os desafios advindos com a pandemia e pos
pandemia.

Sendo assim, afirma-se a importancia da gestdo democratica e participativa,
considerando as consequéncias educacionais produzidas em épocas de pandemia e pds
pandemia, como novos desafios da gestdo em sala de aula para os professores, alunos e pais
que estdo inseridos neste cenario (TORTORA, 2021; PEREZ et al., 2021).

Atualmente, esses desafios que estdo sendo impostos pela pandemia de COVID-19 tém
influenciado diretamente e ativamente, mesmo apds o término do cenario pandémico, as
Unidades Escolares de Ensino. As comunidades escolares abruptamente se depararam com a
implementacdo de novas metodologias e dindmicas de ensino e de aprendizagem (KOHAN
2020; DE SOUZA et al., 2020).

Diante dessa nova realidade educacional, ou o “novo normal educacional” competéncias
e habilidades tanto para os profissionais quanto para os estudantes surgiram e impactaram
diretamente no processo de ensino e aprendizagem (OLIVEIRA; CARREIRO, 2020; DA
SILVA et al., 2020).

Nesse novo contexto socioeducacional, frente uma desestabilizacdo das questdes
educacionais provocada pela repentina suspensédo das aulas presenciais e seu posterior retorno
enfatiza-se o fato de que o PPP deve ser elaborado coletivamente por meio de discussoes,
reflexdes e partilha de experiéncias, entre outros procedimentos com o objetivo de harmonizar
0 tempo, 0s recursos para atender a todos, prevendo os diferentes tipos de aprendizagens de
nossos estudantes.

E relevante registrar que o PPP se caracteriza numa construgdo continua, flexivel,

englobando toda a acéo da instituicdo educacional. Por isso torna-se imprescindivel considerar
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0 que Osdrio (2001 p. 4-5), ressalta, quando afirma que a possibilidade de construcdo do Projeto
deve ser concebida, com todas as limitacdes e dificuldades, com um dos elementos de
construcdo social, enfrentando-a.

E precisamente esse enfrentamento que pode ser percebido nas palavras de Tortora
(2021, p. 3), ao descrever um percurso dialdgico no processo de construcdo do PPP, inclusive
no periodo de distanciamento social e 0 uso de mascaras além de outras dificuldades enfrentadas
em tempos de pandemia. Porém, esta realidade pandémica ao qual a humanidade esta inserida
faré parte dos nossos contextos com o desempenho de atividades presenciais ou ndo presenciais.
Mediante isso surge a importancia do PPP desempenhar o papel de documento vivo, que sofre
alteracdes.

Esta possibilidade s6 podera ocorrer mediante uma mudanga de valores e atitudes ndo
sO na estrutura da sociedade ou na propria instituicdo, mas nas diferentes concepcdes de
educacdo, que o momento historico exige, permitindo, entdo, a compreensdo do paradoxo da
inclusdo social, associada aos reais principios democraticos. Neste caso do aluno, ndo s6 como
um “paradoxo de ideias”, mas como a possibilidade e o compromisso pedagdgico que todos os
educandos sdo capazes de aprender a partir de suas condigdes pessoais, limites e possibilidades.

Trazemos essa concepcao de Projeto, porque a escola ndo pode ser apenas “repassadora”
de conteudo. Haja vista que trabalha com pessoas, deve desenvolver o conhecimento, a
capacidade que o aluno tem de criar conceitos e de firmar seu carater, incentivando-os a
superarem seus limites. Servindo de exemplo, de referéncia.

Considera-se relevante que o PPP contribua para a formacéo integral dos educandos e
para a minimizar as desigualdades sociais por meio de uma préatica pedagogica sistémica,
buscando o melhor funcionamento do processo ensino aprendizagem na escola, através do bom
relacionamento, democracia entre corpo docente e discente, direcdo, funcionarios e pais.

Assim, o documento contribui significativamente para a conquista de maior autonomia
para a unidade escolar, abrindo possibilidades para a realizacdo de experiéncias inovadoras,
ousadas e desafiadoras.

Ainda, enfatiza-se a sua relevancia no processo de organizacdo e desenvolvimento das
diversas situacdes de ensino: reconhecendo e respeitando diferencas relacionadas a fatores tais
como nivel socioecondmico, cultura, etnia, género, religido e outros; formulando objetivos de
ensino contextualizados, possiveis de serem atingidos e expressos com clareza, selecionando

conteudos e estratégias de ensino e aprendizagem adequadas as condigdes dos alunos.
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O que significa € que, a partir de uma construcao democrética, o PPP escolar representa
a possibilidade de utilizar os conhecimentos sobre a realidade: econémica, cultural, politica e
social, para compreender o contexto em que esta inserida a pratica educativa, explicando as
relagcbes entre 0 meio social e a educacdo e se comprometendo com a transformacdo dessa
realidade.

Além disso, implica na possibilidade de colaboracdo na formulacdo de propostas de
intervencdo pedagdgica voltadas para a reorganizagdo do trabalho escolar, tendo em vista o
progresso e sucesso de todos os alunos e no favorecimento da participacdo da comunidade na
gestdo democrética da escola, buscando caminhos para resolugdes de problemas e, além disso,
para a consolidacdo de um trabalho efetivo alinhado entre todos os componentes da comunidade
escolar (VEIGA, 2009).

Para Veiga (2009, p. 3) o PPP como proposta que exige uma reflexdo entre a concepgao
de educacdo e a sua relacdo com a sociedade, deve ser incumbida como tarefa comum da direcédo
(corpo diretivo) e da equipe escolar (servicos pedagdgicos) como a coordenacdo pedagdgica e
orientacdo educacional. Cabe a equipe pedagdgica a lideranca de todo o0 processo de construcgéo,
execucdo e avaliacdo desse documento.

No documento, é importante que a escola exponha os fundamentos tedrico-
metodoldgicos, 0s objetivos, os conteldos, a metodologia da aprendizagem, o tipo de
organizacdo e as formas de execucdo e avaliacdo a ser realizada. As modificacdes que se
fizerem necesséarias so poderao ser resultantes de um processo de discussao, avaliacdo e ajustes
com os membros presentes (VEIGA, 2009).

Compreende-se, a partir da leitura dos escritos dessa autora, que o PPP é a
materializacdo e a condensacdo do pensamento, do ideario que norteia as praticas desenvolvidas
em ambiente escolar. Infere-se de tal percepcdo o compromisso latente em cada ato educativo
e parceria estabelecida. Nesse mesmo sentido, De Azevedo e Andrade (2012), demonstram a
indispensabilidade de que se ocorra um processo de problematizagdo critica com o intuito de
sensibilizar a comunidade escolar e todos os demais envolvidos no processo de contristado e
reconstrucdo do PPP, além de que a propria construcdo e implementacdo do PPP nas escolas

exige um parecer avaliativo e real.
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5.2 Dados sociodemograficos dos participantes

5.2.1 Das respostas emitidas no questionério sociodemogréfico pelos estudantes do 7° e

8° anos

No dia 21 de marco de 2023, foram entregues aos estudantes dos 7° anos (GE7) e dos
8° anos (GE8) do EF os questionarios sociodemograficos com orientacdo prévia para o
preenchimento. A pesquisa foi realizada em sala de aula durante o horario do reforgo escolar
no mesmo dia, porém em horarios diferentes. Participaram da pesquisa somente os estudantes
que trouxeram o TCLE, Apéndice I, assinado pelos pais ou responsaveis, juntamente com o
Termo de Assentimento do menor.

O questionario sdcio demografico contemplou questdes sobre 0s aspectos a serem
analisados tais como: género, idade, escolaridade, n° de residentes, cor ou raca, escolaridade
dos pais ou responsaveis, possui casa propria, se ttm computador, se possui internet e se teve
reprovacao escolar. Participaram da pesquisa um total de 08 (oito) estudantes pertencentes ao
GE7 e 11 (onze) estudantes pertencentes ao GES8, todos matriculados nos anos finais do EF.

5.2.1.1 Género e idade dos participantes do GE7 e GE8 do EF

Os dados abaixo, demonstraram que para o0 grupo GE7 dos 08 (n=8) estudantes
envolvidos nesta pesquisa, 04 (n=4) sdo do género feminino e outros 04 (n=4) sdo do género
masculino. Desta amostra constituem-se 01 (n=1) dos participantes com 11 anos de idade e
outros 07 (n=7) dos participantes com 12 anos de idade (Tabela 8). Para os estudantes do grupo
GES8, revelam que dos 09 (n=9) estudantes envolvidos nesta pesquisa sdo do género feminino e
outros 02 (n=2) sdo do género masculino. Na amostra, 01 (n=1) dos participantes com 12 anos
de idade, 02 (n=2) dos participantes com 14 anos de idade e outros 08 (n=8) dos participantes

com 13 anos de idade. (Tabela 9).

Tabela 8 — Faixa etaria e género dos estudantes do GE7 do EF
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IDADE MASCULINO(n) FEMININO(n)
11 - 1
12 4 3
TOTAL 4 4

Fonte: Autora (2022).

Tabela 9 — Faixa etaria e género dos estudantes do GE8 do EF

IDADE MASCULINO(n) FEMININO(n)
12 - 1
13 1 7
14 1 1
TOTAL 2 9

Fonte: Autora (2022).

Fazendo uma breve andlise da (Tabela 8), pode-se dizer que a idade, nesta pesquisa, é
um fator a ser considerado uma vez que estes estudantes se encontram na etapa do ensino na
idade certa para 0 EF de 9 anos, que nos anos finais deve ser iniciado aos 10 anos e concluir
aos 14 anos, estando em conformidade com o art. 32, da Lei de Diretrizes e Bases (1996).

Novamente em breve analise da (Tabela 9), pode-se dizer que a idade, nesta pesquisa, €
fator a ser considerado que 09 (nove) estudantes se encontram na etapa do ensino na idade certa
para o EF de 9 anos, sendo a etapa da Educacdo Béasica mais longa, que nos anos finais deve
ser iniciado aos 10 anos e concluir aos 14 anos, porém constatamos que 02 (dois) estudantes
cursando o 8° ano, devido a retencGes anteriores no EF, combinado ao desenvolvimento escolar
insatisfatdrio, muito devido ao contexto educacional agravado pela atipicidade imposta pela
Pandemia da COVID-19, provocado pela suspensédo das atividades de ensino, caracterizando
uma desconformidade com o art. 32, da Lei de Diretrizes e Bases (1996).

5.2.1.2 Quantas pessoas residem na casa onde vocé mora dos participantes do o0 GE7 e GE8 do
EF?

As respostas mostraram uma das variaveis sociodemograficas da pesquisa, como 0

namero de pessoas residentes na casa onde moram o0s estudantes dos 7° e 8° ano do EF

participantes da coleta de dados (Tabela 10 e 11).

Tabela 10 — Pessoas residentes no domicilio do estudante do GE7 do EF
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PARTICIPANTE RESIDENTES (n)
1 5
2 4
3 3
4 4
5 6
6 3
7 4
8 3
TOTAL 32

Fonte: Autora (2022).

Tabela 11 — Pessoas residentes no domicilio do estudante do GE8 do EF

PARTICIPANTE RESIDENTES (n)
1 4
2 3
3 4
4 4
5 2
6 4
7 3
8 4
9 4

10 4
11 4

—
@)
|
>
r
I
o

Fonte: Autora (2022).

Os dados supracitados revelam que nas familias dos estudantes pesquisados, mostra
que nos dados referentes ao nimero de filhos por familia, que hd uma reducéo, corroborando
com os dados projetados para a analise do nimero de nascimentos no Brasil na tabela IBGE
(2018) de indicadores implicitos na projecdo da populacdo, inferimos que no ano de 2000
registrava 3.541.168 nascimentos, apresentando reducdo gradual, quando chegamos no ano de
2022, constatamos que foram projetados 2.913.688 nascimento (IBGE, 2018).

Outro dado que nos chamou a atencdo em nossa amostra foi o fato de grande numero de
familias estarem se constituindo com um ou no méximo dois filhos, refor¢cando os achados de
Berqud e Cavenaghi (2006, p. 3-4), que apontam o descenso na fecundidade das mulheres,
mostrando a reducdo do numero de filhos, indicando que ja se encontrava abaixo do nivel de
reposicéo da populacdo (BERQUO; CANEVAGHI, 2006).

5.2.1.3 Cor ou raca declarada pelos estudantes dos grupos o GE7 e GE8 do EF
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Ao se analisar as tabelas abaixo, observa-se que para 0s participantes da pesquisa
pertencentes ao GE7, 05 (n=5) dos pesquisados declaram serem da cor parda, 02 (n=2) serem
da cor branca e 01 (n=1) ser da cor negra (Tabela 12). Para os participantes do GE8 ano,
observa-se que 05 (n=5) dos pesquisados declaram serem da cor parda e 06 (n=6) serem da cor
branca (Tabela 13).

Tabela 12 — Dados segundo a cor ou raga declarada pelos estudantes participantes do GE7 do EF

COR ou RACA DECLARADA (n)
PARDA 5
NEGRA ;
BRANCA

TOTAL 8

Fonte: Autora (2022).

Tabela 13 — Dados segundo a cor ou raga declarada pelos estudantes participantes do GE8 do EF

COR ou RACA DECLARADA (n)
PARDA 5
BRANCA 6
TOTAL 11

Fonte: Autora (2022).

A partir dos dados coletados, pode-se compreender adequadamente a cor e/ou raca dos
participantes da pesquisa, 0 que vai contribuir para compreensao da etnia-raga dos estudantes
do CPM. assim, definido por Santos et al. (2010, p. 4), como sendo conceitos relativos mais
distintos, a raca referindo-se ao ambito biologico dos seres humanos referem-se, entre outros, a
cor de pele, ja a etnia refere-se ao &mbito cultural, € uma comunidade humana definida por
afinidades linguisticas, culturais e semelhancas genéticas.

Concluimos que do grupo de estudantes, a maioria se autodeclara da cor parda,
convergindo com a realidade brasileira, na qual pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios - PNAD Continua (2021), onde ha autodeclaracdo da cor parda por 47% da
populacéo (IBGE, 2021).

5.2.1.4 Qual o seu ultimo nivel de escolaridade? de seu Pai e da sua Mae? respondidos pelos

estudantes do 7° e do 8° ano do EF.
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Das respostas dos estudantes participantes do GE7 (Tabela 14), verificamos nos dados
da escolaridade do pai que 04 (n=4) mencionaram o ensino superior, 02 (n=2) possuem o EF
incompleto, 01 (n=1) com o EF completo e 01 (h=1) o EM incompleto. J& a escolaridade da
mé&e 03 (n=3) mencionam o ensino superior, 03 (n=3) dizem o EF completo e 02 (n=2) dizem
0 EF incompleto. Para os estudantes participantes do GE8 (Tabela 15), verificamos nos dados
da escolaridade do pai que 07 (n=7) declaram ser o EM completo, 01 (n=1) menciona o ensino
superior, 01 (n=1) o EF incompleto, 01 (n=1) com o EF completo e 01 (n=1) o EM incompleto.
J& na escolaridade da mée, 05 (n=5) afirmam ser o EM completo, 03 (n=3) citam o ensino

superior, 02 (n=2) dizem o EM incompleto e 01 (n=1) diz o EF completo.

Tabela 14 — Dados da escolaridade do Pai e da Mé&e dos participantes do GE7 ano do EF

ESCOLARIDADE PAI (n) MAE (n)
EFI 2 2
EFC 1 3
EMI 1
ES 4 3
TOTAL 8 8

Fonte: Autora (2022).

Tabela 15 — Dados da escolaridade do Pai e da Mé&e dos participantes do GE8 do EF

ESCOLARIDADE PAI MAE
EFC 1 1
EFI 1
EMC 7 5
EMI 1 2
ES 1 3
TOTAL 11 11

Fonte: Autora (2022).

No geral, no que tange a escolaridade, nos dias atuais, verificamos um percentual alto,

de adultos que interromperam precocemente seus estudos no EF e médio.

5.2.1.5 Sua familia possui casa propria, computador e se tem acesso a internet de qualidade?
respondidos pelos estudantes do GE7 e GE8 do EF.
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Ao analisar a (Tabela 16) abaixo, observa-se que para os estudantes do GE7, 06 (n=6)
dos pesquisados afirmam possuirem casa prépria, enquanto que 02 (n=2) dos pesquisados
dizem que ndo possuem. No caso do computador os dados se repetiram, ou seja, 06 (n=6) dos
pesquisados responderam possuir computador, outros 02 (n=2) dos pesquisados também dizem
ndo possuirem. Ao analisar a (Tabela 17) abaixo, para os participantes do GE8, observa-se que
08 (n=8) dos pesquisados afirmam possuirem casa prépria, enquanto que 03 (n=3) dos
pesquisados dizem ndo possuir. No caso do computador os dados apresentam que 09 (n=9) dos
pesquisados responderam possuir computador, outros 02 (n=2) dos pesquisados também dizem
ndo possuirem, novamente um dado que chama a atencdo, € que todas as residéncias 11 (n=11)
dos estudantes pesquisados tém acesso a internet.

Os dados mostram também a desigualdade econdmica presente nas familias que
compdem a comunidade escolar do CPM, quando 03 (n=3) das familias ndo possuem casa
prépria e destes 02 (n=2) das familias ndo dispdem de computadores. Portanto, aqui 0 que
chama atencéo € que se trata da mesma familia que ndo possui a casa propria e o computador.

Porém todos os lares dos estudantes pesquisados tém acesso a internet.

Tabela 16 — Dados sobre a casa propria, computador e internet para os estudantes do GE7

POSSUI CASA PROPRIA (n) COMPUTADOR (n) INTERNET (n)
SIM 6 6 8
NAO 2 2 -
TOTAL 8 8 8

Fonte: Autora (2022).

Tabela 17 —Dados sobre a casa prépria, computador e internet para estudantes do GE8

POSSUI CASA PROPRIA (n) COMPUTADOR (n) INTERNET (n)
SIM 8 9 11
NAO 3 2 -
TOTAL 11 11 11

Fonte: Autora (2022).

5.2.1.6 Vocé ja reprovou na escola alguma vez? respondidos pelos estudantes do o GE7 e GE8
do EF participantes da pesquisa.
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De acordo com o questionamento sobre a retencdo escolar, os estudantes pesquisados
pertencentes ao GE7, responderam 07 (n=7) que nunca ficaram retidos e 01 (n=1) assinalou
sim, no caso, ja passou por uma retencao escolar (Tabela 18). Com relacdo ao questionamento
sobre a retencdo escolar, aos estudantes pesquisados do GE8, se possivelmente ficaram retidos
em algum ano do EF, 08 (n=8) responderam que nunca ficaram retidos, 03 (n=3) assinalaram

sim, no caso, uma reprovacdo escolar (Tabela 19).

Tabela 18 — Dados sobre reprovacdo na escola para estudantes do GE7 do EF

TEVE REPROVACAO (n)
SIM 1
NAO 7

TOTAL 8

Fonte: Autora (2022).

Tabela 19 — Dados sobre reprovacdo na escola para estudantes do GE8 do EF

TEVE REPROVACAO (n)
SIM 3
NAO 8

TOTAL 11

Fonte: Autora (2022).

Os professores que concordam que a reprovacdo contribui de alguma maneira com o
aprendizado também concordam que a sua ameaga motive os estudantes (ALMEIDA; ALVES,
2021, p. 20).

Santana (2019, p. 12) acrescenta que a reprovacdo, entendida como meio para pressionar
0 estudante a estudar, parece ndo estar cumprindo essa funcéo na escola para todos. Na amostra
pesquisada apresentou um numero alto de respostas atribuindo com benéfica a reprovacéo
porque notadamente permite o estudante trabalhar suas dificuldades na consolidacdo de
aprendizagens, com mais empenho no préximo ano, destacado também que o estudante ndo
pode progredir sem saber e sem adquirir maturidade (SANTANA, 2019, p. 285).

Nos resultados analisados por Almeida e Alves (2021, p. 21), confirmaram que a
retencdo ainda é naturalizada nos espacos formais de avaliacéo de aprendizagem dos estudantes,

como nos conselhos de classe, onde os destinos dos alunos séo selados.
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Os professores reconhecem a escola sem retencdo escolar como includente, pela
permanéncia dos estudantes na escola, que antes, evadiram-se, em funcdo da repeténcia, mas,
equivocadamente, raciocinam que, a ndo-retencdo seriam as responsaveis pelos problemas de
ensino-aprendizagem hoje existentes em proporcdo muito mais elevada na escola (GLORIA;
MAFRA, 2004, p. 257). Neste caso, a principio a ndo-retencdo, no ambito da escola pesquisada,
ndo conseguiu eliminar, por si mesma, 0s no6s imbricados no sistema de ensino e revertendo o
quadro de excluso que ainda persiste (GLORIA; MAFRA, 2004, p. 231).

5.2.2 Das respostas emitidas no questionario sociodemografico pelo Grupo de Apoio

Multidisciplinar e Professores

No dia 22 e 29 de margo de 2023, foi entregue ao (GAM) e ao (GP), respectivamente,
do CPM, o questionario sociodemografico, com orientacdo prévia para o preenchimento.

A aplicacdo do questionario foi realizada na sala do EF, e participaram da pesquisa
somente aqueles que devolveram o TCLE (Apéndice 1) devidamente assinado.

O questionario sociodemografico contemplou perguntas sobre os aspectos a serem
analisados: género, faixa etaria, cor ou raca, Ultimo nivel de escolaridade, possui casa propria,
possui computador, tem acesso a internet de qualidade em casa, se exerce mais algum trabalho
remunerado além da atividade docente realizada no CPM, e ha quanto tempo ocupa o cargo
atual.

5.2.2.1 Género e idade dos participantes do GAM e do GP do CPM

Os dados da (Tabela 20) abaixo, revelam que para os participantes do GAM dos 06
(seis) profissionais envolvidos nesta pesquisa, 04 (n=4) sdo do género feminino e outros 02
(n=2) sdo do género masculino. Desta amostra, 04 (n=4) dos participantes com idade acima dos
45 anos, mais 02 (n=2) dos participantes com idade entre 35 a 45 anos. Para os participantes do
GP, os dados da (Tabela 21) abaixo, revelam que dos 06 (seis) profissionais envolvidos nesta
pesquisa, 04 (n=4) sdo do género feminino e outros 04 (n=4) sdo do género masculino. Desta
amostra, 06 (n=6) dos participantes com idade acima dos 45 anos, mais 02 (n=2) dos

participantes com idade entre 35 a 45 anos.

Tabela 20 — Faixa etaria e género dos participantes do GAM
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IDADE MASCULINO (n) FEMININO (n)
35 A 45 ANOS 1 1
ACIMA DE 45 ANOS 1 3
TOTAL 2 4

Fonte: Autora (2022).

Tabela 21 — Faixa etéria e género dos participantes do GP.

IDADE MASCULINO (n) FEMININO (n)
35 A 45 ANOS 1 1
ACIMA DE 45 ANOS 3 3
TOTAL 4

Fonte: Autora (2022).

Divergindo com a amostra de nossa pesquisa, em estudo semelhante Soares e Monteiro,
(2019, p. 292-293) entrevistando docentes, com amostra de 2 homens e 10 mulheres, com idade
entre 26 a 59 anos e residentes em diferentes municipios do Estado do Rio de Janeiro, neste
estudo, o género dos professores, coincidem com o estudo realizado pelo INEP (2021, p. 39)
onde, dos professores do EF, 88,1% serem do género feminino e, na Educagdo Basica como um
todo, 80,76% (96,4% EI, 88,1% EF e 57,8% EM) séo do género feminino (BRASIL, 2021, p.
41-44).

5.2.2.2 Cor ou raca declarada pelos profissionais do GAM e GP.
Analisando a cor/raca declarada pelos profissionais do grupo de apoio multidisciplinar
do CPM, observa-se que 06 (n=6) se declaram serem da cor branca (Tabela 22).

Analisando a cor/raca declarada pelos professores do CPM, observamos que 07 (n=7)

se declaram serem da cor branca, e somente 01 (n=1) declara ser parda (Tabela 23).

Tabela 22 — Dados cor/raca declarada pelos participantes do GAM

COR ou RACA DECLARADA (n)
BRANCA 6

TOTAL 6
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Fonte: Autora (2022).

Tabela 23 — Dados cor/raca declarada pelo GP

COR ou RACA DECLARADA (n)
BRANCA 7
PARDA 1
TOTAL 8

Fonte: Autora (2022).

Dados divergentes da realidade brasileira, na qual pela Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios - PNAD Continua (2021), onde ha autodeclaracdo da cor/raca branca por 43%
da populacédo (IBGE, 2021).

5.2.2.3 Qual o seu ultimo nivel de escolaridade? Dos participantes do GAM e GP.

Das respostas dos participantes do GAM, inferimos, nos dados da escolaridade, que 04
(n=4) declararam possuirem o titulo de p6s-graduacéo lato sensu, em nivel de especializacdo,
ja 02 (n=2) afirmam serem detentores do titulo de pds-graduacdo stricto sensu, em nivel de
mestrado (Tabela 24). Das respostas dos participantes do GP, concluimos, nos dados da
escolaridade, que 05 (n=5) declararam possuirem o titulo de pds-graduacéo lato sensu, em nivel
de especializacdo, 01 (n=1) afirmou ser detentores do titulo de pés-graduacao stricto sensu, em
nivel de mestrado, 01% (n=1) respondeu ser detentores do titulo de pds-graduacao stricto sensu,

em nivel de doutorado, e 01 (n=1) manifesta ser graduado e licenciado (Tabela 25).

Tabela 24 — Dados da escolaridade dos participantes do GAM

ESCOLARIDADE n)
ESPECIALIZAGCAO 4
MESTRADO 2
TOTAL 6

Fonte: Autora (2022).

Tabela 25 — Dados da escolaridade dos participantes do GP
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ESCOLARIDADE (n)
ENSINO SUPERIOR 1
ESPECIALIZACAO 5
MESTRADO 1
DOUTORADO 1
TOTAL 8

Fonte: Autora (2022).

Observamos que para se trabalhar no CPM, como descrito no Edital n.° 44 (2022), prevé,
como requisito, ser detentor de diploma de graduacdo de nivel superior, especifico ao cargo
em que pretende atuar, bem como, para o cargo de Professor, o candidato deve apresentar,
diploma de licenciatura plena em curso superior de graduacdo na area especifica da disciplina
que pretende lecionar. Com classificacdo, atraves dos pontos na prova de titulos académicos e
pontuacdo na comprovacao de exercicio profissional (SANTA CATARINA, 2022, p. 4 e 11).

Os titulos de graduacdo e pds-graduacdo que sdo considerados pelo edital 44 (2022, p.
11) s@o os de formacdo na area especifica do cargo pretendido, conforme Tabela de areas de
conhecimento da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Ministério da Educacdo (SANTA CATARINA, 2022, p. 8).

Observa-se, que quanto mais o profissional do GP ou GAM se qualificar, na etapa de
selecdo dos candidatos maior sera a sua classificacdo, pois é feita por meio da avaliagdo de
titulos, e com isso, a possibilidade de permanecer no quadro de profissionais civis da PMSC
fica maior, se durante a classificacdo conseguir a pontuacdo maxima no exame final, que se da
em ordem decrescente de pontos por cargo, que resulta do somatorio dos pontos obtidos na
avaliacdo de titulos para o preenchimento da vaga no processo seletivo.

A qualificacdo académica e profissional é primordial para quem quer ir além da educacéo
basica, prosseguindo nos estudos em busca da qualificacdo, pois é inquestionavel a sua
importancia para o desenvolvimento econémico de todo o cidaddo (DA SILVA LIMA;
OLIVEIRA, 2020, p. 44). A exemplo dos cursos de pds-graduacéo stricto sensu, como 0s
mestrados profissionais de carater interdisciplinar, que qualificam profissionais, mesmo para
ramos que ndo lidam com a docéncia e nem com a pesquisa, mas voltados para as profissdes
(RIBEIRO, 2005). Assim, devem oferecer condi¢Ges que possibilitem capacitar para o
atendimento de demanda social, organizacional e profissional, com a finalidade da eficécia e

eficiéncia, impactando na vida profissional e académica, através dos conhecimentos
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construidos e que serdo implementados nas instituicdes que laboram profissionalmente e sendo
de grande importancia em suas carreiras (MARQUEZAN, 2019, p. 3-4)

Para Gatti (2012, p. 4) o reconhecimento vem se afirmando e produzindo impactos na
educacéo, na disputa, na formagé&o e no trabalho dos professores, tendéncias que colocam novas
condicdes para as redes de ensino, que demandam por escolarizacdo, e, a necessidade do

reconhecimento social da categoria dos professores como trabalhadores essenciais.

5.2.2.4 Possui casa propria, possui computador e se tem acesso a internet de qualidade? Dos
participantes do GAM e GP.

Dos dados a serem analisados da (Tabela 26) abaixo, para 0 GAM, observa-se que 100%
(n=6) dos participantes afirmam possuirem casa propria, computador e acesso a internet. Para
0 GP, dos dados a serem analisados da (Tabela 27) abaixo, observa-se que 100% (n=8) dos
professores participantes da pesquisa responderam possuirem casa propria, computador e

acesso a internet.

Tabela 26 — Dados sobre a casa propria, computador e internet para 0 GAM

POSSUI  CASA PROPRIA (n) COMPUTADOR (n) INTERNET (n)
SIM 6 6 6
TOTAL 6 6 6

Fonte: Autora (2022).

Tabela 27 — Dados sobre a casa propria, computador e internet do GP

POSSUI  CASA PROPRIA (n) COMPUTADOR (n) INTERNET (n)
SIM 8 8 8
TOTAL 8 8 8

Fonte: Autora (2022).

Como consequéncia da nédo valorizacdo do professor Mendes e Santos (2021, p. 24),
destacam, a necessidade de incremento na jornada de trabalho, pois estes docentes, precisam,
trabalhar em mais de um vinculo empregaticio, para complementar sua renda, e assim, para que
sua a renda, se aproxime com a realidade de seu trabalho e formacéo, podendo assim, suprir

suas necessidades para ndo enfrentar privagdes e ter uma vida digna. Esquincalha (2015, p. 122)
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aponta também, para o interesse dos professores buscarem outros empregos para complementar
sua renda.

A casa propria é um objeto de sonho da populacao, que inclui a pessoa, alterando o seu
status na sociedade, representa abrigo, prote¢éo, a formacao de um patriménio e a possibilidade
de melhoria de vida (GONCALVES; COURA; DA CRUZ, 2019, p. 93-95). Na concepcéo dos
professores, qualidade de vida significa possuir também bens materiais, como casa propria e
morar com conforto (SILVERIO et al., 2010, p. 67). Também consta da amostragem dos
pesquisadores, o resultado de que todos os professores possuiam casa propria (TERRA;
MARZIALE; ROBAZZI, 2013, p. 4).

5.2.2.5 Exerce mais algum trabalho remunerado além da atividade docente realizada no CPM?
Dos participantes do GAM e GP.

Quando se perguntou aos profissionais do GAM do CPM pesquisados, se exerce mais
algum trabalho remunerado além da atividade docente realizada no CPM, 04 (n=4)
responderam que exercem outra atividade remunerada, 02 (n=2) declararam n&o exercer outra
atividade remunerada (Tabela 28). Quando se perguntou ao GP do CPM pesquisados, se exerce
mais algum trabalho remunerado além da atividade docente realizada no CPM, 06 (n=6)
responderam que exercem outra atividade remunerada, 02 (n=2) declararam ndo exercerem

atividade remunerada (Tabela 29).

Tabela 28 — Dados se exerce mais algum trabalho remunerado além da atividade realizada no

CPM do GAM
ATIVIDADE REMUNERADA (n)
SIM 4
NAO 2
TOTAL 6

Fonte: Autora (2022).
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Tabela 29 — Dados se exerce mais algum trabalho remunerado além da atividade docente no

CPM do GP
ATIVIDADE REMUNERADA (n)
SIm 6
NAO )
TOTAL 8

Fonte: Autora (2022).

Dos dados obtidos nas respostas ao questionamento de se exerceriam mais algum
trabalho remunerado além da atividade realizada no CPM, tanto os participantes do (GAM) e
do (GP), demonstraram, respectivamente, que, 02 profissionais e 02 professores ndo exercem
outra atividade remunerada, ja outros 04 profissionais e 06 profissionais exercem outra
atividade remunerada, os dados dos GAM e GP, sdo corroborados em outras pesquisas em
ambiente escolar de EF, se confirmando, nas pesquisas de Payette et al. (2021, p.11), por
Lemos, Nascimento e Borgatto (2007, p. 84) e Farias et al. (2008, p. 14) que encontraram um
percentual de 83%, de 56,3% e de 56,3%, respectivamente dos profissionais de EF pesquisados
em seus estudos também possuem mais que um vinculo empregaticio. Nos dados pesquisados
por Carvalho et al. (2006, p. 243) em seus estudos, a maior renda, € decorrente, do fato de que
os professores tinham maior tempo na docéncia, também eram 0s com maior idade e possuiam
carga horéaria mais elevada.

Como constatado por Gurgel e Junior (2013, p. 15) na anéalise das carreiras docentes no
Brasil, o CPM vem se valendo das exce¢fes da CF, para ndo abrir carreira efetiva para pessoal
civil na PMSC, somente a contratacdo em carater temporario, através do processo seletivo
anual, também, verificaram a grande diferenca quanto aos vencimentos por Unidades da
Federacéo, 0s quais se apresentam-se baixos quando comparados aos de outras profissdes de
mesmo nivel de formacdo académica. E isso implica em que o profissional da educacéo precisa
manter mais que um vinculo empregaticio para adquirir o sustento de sua familia e suprindo as

necessidades essenciais para ter uma vida digna.

5.2.2.6 Ha quanto tempo ocupa o cargo atual? Dos participantes do GAM e GP.

Analisando os dados da (Tabela 30) abaixo, para 0 GAM, verifica-se que 02 (n=2)

declaram estar exercendo a fungdo em tempo superior a 20 anos, outros 02 (n=2) responderam
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estarem entre 6 e 10 anos no exercicio do cargo, 01 (n=1) que esta com tempo de efetivo
exercicio do cargo entre 11 e 20 anos, e 01 (n=1) ocupando o cargo em tempo entre 1 e 5 anos.
Analisando os dados da (Tabela 31) abaixo, verifica-se que os professores 03 (n=3)
responderam estarem entre 6 e 10 anos no exercicio do cargo e outros 05 (n=5) ocupando o

cargo em tempo entre 1 e 5 anos.

Tabela 30 — Dados de quanto tempo ocupa o cargo atual para 0 GAM

EXERCICIO DO CARGO (n)
1 A5ANOS 1
6 A 10 ANOS 2
11 A 20 ANOS 1
MAIS DE 20 ANOS 2

TOTAL 6

Fonte: Autora (2022).
Tabela 31 — Dados de quanto tempo ocupa o cargo atual para o GP

EXERCICIO DO CARGO (n)
1 A5ANOS 3
6 A 10 ANOS 5
11 A 20 ANOS -

MAIS DE 20 ANOS -

TOTAL 8

Fonte: Autora (2022).

No que se referente ao tempo ocupa o cargo atual os profissionais do (GAM) e do (GP)
no CPM, respectivamente, que 02 e 05 responderam estarem entre 6 e 10 anos no exercicio do
cargo, outros 01 e 03 ocupando o cargo em tempo entre 1 e 5 anos. verifica-se que no caso do
(GAM), outros 02 declaram estar exercendo a funcdo em tempo superior a 20 anos e mais 01
que esta com tempo de efetivo exercicio do cargo entre 11 e 20 anos, observamos que no caso
dos professores sdo novos no exercicio do magistério. Novamente, discutimos nos dados
achados, por Payette et al. (2021, p.11), por Lemos, Nascimento e Borgatto (2007, p. 84) e
Farias et al. (2008, p. 14), respectivamente, 93%, 29,5% e 29,5% com menos de 5 anos, ja
outros no caso dos dados de Lemos, Nascimento e Borgatto (2007, p. 84) e Farias et al. (2008,

p. 14), respectivamente, 37,1% e 37,1% com mais de 13 anos no exercicio do cargo.
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No caso do CPM nas unidades de Florianopolis, Lages, Blumenau, Joinville e Laguna,
a contratacao, se da, anualmente, conforme o disposto no artigo 3° e 4°, da Lei n.° 11.496, de
19 de julho de 2000, que disciplina a admisséo de servidor civil em carater temporario, sob
regime administrativo especial, sob o titulo de professor, sendo este, o Unico cargo para pessoal
civil, admissdo que dar-se-a exclusivamente para o desempenho de atividades docentes (GP)
e técnico-pedagdgicas (GAM), por prazo determinado, prazo sempre do inicio ao término do
ano letivo. Através de Processo Seletivo, com procedimentos e normas regulados por Edital.
Isso explica o fato de ocorrer uma rotatividade maior entre os profissionais do CPM em relacéo

a outras instituicdes de educacao.

5.3 Grupo Focal

5.3.1 Resultados e discussao do GF realizado com os estudantes GFE7 e GFES

Tema: Beneficios ou dificuldades de aprendizagem no processo de entrada da
pandemia.

Descricdo do tema: No GF dos estudantes dos 7° anos do EF, foi possivel compreender
que durante o processo da pandemia alguns estudantes tiveram dificuldades semelhantes, que
foram elas: dificuldades de compreenséo, dificuldade com o uso dos recursos tecnologicos
utilizados e as condicdes de espaco fisico em casa. Ja para o0 GF dos estudantes dos 8° anos do
EF, compreendeu-se que o processo de entrada na pandemia ndo apontou beneficios, pois no
entendimento deles esse processo se deu com dificuldades, que séo elas: as distracoes

tecnoldgicas em casa e a primeira experiéncia com aulas online.

Microtema: Dificuldades de compreensdo dos conteudos no ERE

Foi percebido dificuldades de compreensdo na realizacdo das atividades diante da
auséncia de explicacdes do professor e pelas aulas terem sido ministradas online, relataram
também que ndo conseguiam fazer as atividades sozinhas e que foi preciso da ajuda dos pais.

Houve um entendimento por boa parte dos estudantes de que as distracGes em casa,
como as distragcbes com a televisdo e o barulho na rua influenciaram para acentuar as
dificuldades no aprendizado, pois dificultou o foco e a concentragdo. Além disso, o barulho dos

carros passando atrapalhou a concentragao para aprenderem as atividades.
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Falas:

“Porque eu entendia bem menos no online do que na sala, porque néo tinha a explicacdo
dos professores.” (GFE7).

“E dificuldade também por causa que a gente ficou por um ano eu niio consegui aprender
nada, ndo consigo aprender nada do tipo online.” (GFE7).

“Dai, dai dai eu achei muito ruim, eu tentei pegar umas aula online s6 que dai nao ficou
bom pra aqueles, pra aquelas impressas, sO que dai era muito ruim porque dai as vezes ndo
tinha a explicacdo do problema, sé tinha a pergunta e as questdes pra responder, era bem
ruim...” (GFE7).

“Nao, sozinho ndo. S6 o meu pai.” (GFE7).

“[...] eu pegava as tarefas, tinha um monte de tarefa e ai pegava huma semana e na outra
tinha que devolver era muito dificil mesmo que eu ndo entendia, mesmo explicando eu ndo
entendia, entdo era uma dificuldade muito grande.” (GFE7).

“Dai ndo foi tdo ruim porque meu pai me ajudava, meu pai de Matematica, minha mée de
Portugués [...].” (GFE?).

“Dificuldades.” (GFES).

“Porque ndo, a gente ndo conseguia aprender direito, porque a gente se distraia com a
televisdo, ficava dormindo. Muito barulho na rua.” (GFES).

“Eu senti dificuldade porque dai |4 na escola meio que os professores chamam a aten¢ao
até que da pra parar o barulho sabe, s6 que em casa as vezes tem barulho de carro passando.”
(GFE7).

“La em casa no inicio até que foi facil por causa das aulas online, dai meio que meus pais
instalaram vamos dizer, 1a no s6tdo da minha casa, instalaram piso... Tinha aulas online e
muito tempo que a gente pegava as folha, dai no inicio eu peguei as folhas, depois eu fui
pras aulas online pra ter a explicagdo daquelas folhas, bem dai os meus pais instalaram 14
no s6tdo, vamos dizer uma uma salinha pequena que ta totalmente... fora do som né, no
caso tem aquelas espumas a prova de som. E dai refletiu 0 som bem me ajudava, dai eu ia
la pegava um computador, ia la naquela salinha e fazia as atividades era mais facil no online
do que no papel, dai teve uma época que tinha que pegar o papel fazer a aula online e era
mais ou menos umas 20 folhas para fazer aquilo né. Aprender naqueles dias era ruim, pra
fazer pro que se ndo tava na aula, as vezes o professor tinha que ter um compromisso daqui
um tempo dai tinha que fazer muito rapido, ele ndo podia refazer a questao, entdo era dificil,
era muito dificil fazer.” (GFE7).

Na analise dos dados obtidos com estudantes do EF, constataram que estes, apontaram
terem dificuldades em percentual maior que facilidades em compreender o contetdo das aulas
do ensino emergencial a distancia (NICOLINI; MEDEIRQS, 2020, p. 6).

Outro aspecto relevante daguele momento, foi trazido por Araujo e Lua (2021, p. 6), ao

referir que a residéncia do estudante, repentinamente, de forma ndo adequada, se transformou
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na sala de aula, diante disso, se caracterizando negativamente, ndo proporcionando um
ambiente favoravel a concentracdo em funcédo dos distratores familiares. Segundo Lima (2020,
p. 15) as casas cheias, barulhos e distragdes aparecem como fatores que dificultam a
aprendizagem. Corroborando com esta constatagéo nas falas do GF, mas ao mesmo tempo uma
adverténcia feita por Lynn Alves (2020, p. 9), aponta que o0 ERE do ensino publico, foi
equivocado, pois a maioria dos estudantes, originam-se de classes com menor poder aquisitivo,
sem acesso aos meios tecnoldgicos de comunicaco, suas residéncias sdo muito pequenas, sem
um espaco especifico para o estudante realizar tarefas e participar das intera¢des virtuais de

forma privada, uma vez que a familia estava também.

Microtema: Uso dos recursos tecnoldgicos e primeira experiéncia com aulas online.

Com a suspensdo das aulas presenciais, no CPM, o recesso escolar de julho foi
antecipado para o periodo de 19 de mar¢o a 01 de abril de 2020 e nos dias 02, 03 e 06 a 09 de
abril, foi realizado o planejamento e preparativos para 0 ERE, que teve seu inicio em 13 de abril
de 2020. Os estudantes demonstraram sentir dificuldade em usar os recursos tecnolégicos e
ainda, o fato dos recursos tecnologicos apresentarem falhas no seu funcionamento, que levou a
uma alteracdo no aprendizado, sendo necessario para muitos o deslocamento até a escola para
a retirada e entrega de folhas impressas das atividades avaliativas e trabalhos escolares, com
protocolo de entrega/devolucéo dos trabalhos avaliativos para as aulas do ERE, metodologia
que o colégio utilizou no 1° trimestre letivo, precisamente para o Gltimo periodo de avaliacdes
trimestrais, os quais foram entregues, no dia 23 e devolvidos no dia 29 de junho de 2020, até
esta da ndo eram aceitos trabalhos digitalizados, posteriormente, quando os professores e 0s
estudantes ja bem adaptados com o ERE, as atividades, do segundo e terceiro trimestre,
passaram, inicialmente, sendo impressas em casa e respondidas com horéarios estipulados para
a realizacdo e para o envio, por foto ou scanner PDF, para a correcdo pelo professor, na
sequéncia migradas as atividades e avalia¢Ges, para 0 Google Formularios, com horérios de
abertura e fechamento.

O fato de tratar-se da primeira experiéncia com aulas online foi considerado uma

dificuldade e que por este motivo, ndo conseguiram aprender muito bem.

Falas:

“Eu percebi uma dificuldade bem grande com o celular.” (GFE7).
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“Dai era dificil as vezes de escutar, dai eu tive que comegar a pegar as folhas imprimidas
14 da escola.” (GFE7).

“Dificuldade, por causa que a escola, eles tinham aula online [...]. aqui na escola, a gente
ndo tinha aula online né, dai a gente [...] e dai a gente ndo aprendeu muito bem.” (GFES).

Os maiores problemas para o ERE foi a falta dos recursos tecnoldgicos, acesso a internet
de qualidade e um ambiente adequado para os estudos para todos, trazendo assim a dimenséo
da falta de equidade no acesso as tecnologias digitais, equidade, que contribui para que todos
o0s estudantes desenvolvam as atividades pedagdgicas de forma remota (COSTA et al., 2021;
ARRUDA, 2020). Outros fatores como a falta ou a queda de conexdo da internet, como também,
a falta de computadores na casa dos estudantes, dificultaram as aulas remotas (COSTA et al.,
2021).

O ERE para Da Silva e De Sousa Teixeira (2020, p. 8) fez com os professores passassem
por diversos problemas, como, dificuldades no acesso & internet, manuseio das tecnologias
pelos estudantes e pelos professores, a falta de conhecimento das TIC’s, o que em muitos casos
impediu o uso destas na pratica pedagogica, que naquele momento de mostrou necessario e
possivel, contudo ndo foi totalmente inclusivo.

Ja para Miranda et al. (2020, p. 10) mostram que as principais dificuldades para os
estudantes, foi a falta de internet, de aparelhos tecnol6gicos, em muitos casos 0 Unico recurso
acessivel era o celular, apontam como consequéncia da inexisténcia de ambiente adequado aos
estudos, a distracdo, falta de motivacdo, a dificuldade de compreensdo e de assimilacdo dos
contetdos, de acompanhamento familiar, com tudo isso, o baixo rendimento escolar durante as

aulas remotas.

Tema: Abordagem sobre o PPP com relacdo as mudangas no ensino durante a
Pandemia.

Descricdo do tema: no GF dos estudantes dos 7° anos, foi possivel identificar que boa
parte dos estudantes nem sequer sabiam do que se tratava o PPP, assim como outros ouviram
falar através da professora. No GF dos estudantes dos 8° anos, quando indagados sobre o PPP,

todos os estudantes relataram desconhecer sobre 0 mesmo.
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Microtema: Conhecimento em relacdo ao PPP

Compreendeu-se que quase que a maioria dos estudantes desconheciam do PPP e que
nem imaginavam do que se tratava, apenas um estudante relatou ter o conhecimento sobre o
mesmo por meio de sua professora. Um dos estudantes relatou que diante de uma divida sobre

0 PPP, a sua mée realizou uma pesquisa na Internet.

Falas:

“Nao sei” (GFE7).
“nao sei o que que é.” (GFE7).
“Eu ja ouvi falar. E por uma professora minha.” (GFE7).

“Eu ndo seio que que ¢ [..] a minha mae pegava o computador e ia 14 PPP, 14 falava um
monte coisa sobre isso.” (GFE7).

“Nio.” (GFES).

‘Néo.” (GFES).

Os relatos demonstrados pelos estudantes corroboram com a pesquisa de El Katter
(2021, p. 51) em que os estudantes avaliados responderam sobre seus conhecimentos acerca do
PPP, sendo que destes, 46,4% responderam ndo conhecer o documento. Da mesma forma, ao
pesquisar 0s pais e responsaveis dos estudantes do ensino publico municipal Oliveira (2022, p.
45) nas respostas sobre o PPP, constatou que 60% dos participantes responderam
negativamente. Os professores de uma escola também foram avaliados sobre o conhecimento
do PPP da escola por Marchezi (2022, p. 11) em que 83,3% do corpo docente conheciam o
contetdo do PPP, e 16,7% responderam ndo terem conhecimento.

Portanto, o conhecimento sobre o PPP torna-se importante, pois articula todos os
segmentos e retrata a identidade da escola, cabendo a escola, professores e gestores, falarem
sobre ele e integrar os estudantes e a comunidade, visando quando necessario, inova-lo, de
forma coletiva e democratica, com a participacdo de todos os envolvidos nas decisdes e
reflexdes sobre o contexto escolar, a fim de atender a diversidade dos estudantes (ANJOS, 2021,
p. 92).
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Tema: Como eram as atividades das aulas durante o periodo de isolamento social

Descricdo do tema: no GF dos estudantes dos 7° anos, compreendeu-se que durante o
periodo de isolamento social a forma utilizada para disponibilizar as atividades foi de forma
impressa e online.

No GF dos estudantes dos 8° anos, foi possivel compreender que com relagdo as
atividades das aulas durante o periodo de isolamento social, algumas foram realizadas por meio
de chamadas de video, outras digitadas por meio de um aplicativo e a maioria das escolas

entregaram as atividades presencialmente.

Microtema: Atividades disponibilizadas nas formas impressa e online e atividades
entregues por meio de chamada de video e digitadas por meio de aplicativo e presencialmente.

Os estudantes relataram que as atividades eram disponibilizadas, foi basicamente por
meio de mensagens eletrénicas, folhas impressas e apostila, mas principalmente através de
folhas impressas as quais ficavam disponiveis na escola para o estudante pegar. Relataram ainda
que encontraram dificuldades de compreensdo para fazer as atividades. Além disso, uma
estudante ndo soube relatar o nome do recurso tecnoldgico utilizado por ser um novo meio de
aprendizado, mas afirmou que atraves de uma chamada de video tiveram acesso ao conteudo e
que depois receberam orientacdo. Por meio de um aplicativo, a professora encaminhava as
atividades e as provas a todos os estudantes. Foi mencionado que muitas escolas optaram por
entregar as atividades presencialmente, com a condicdo de serem realizadas em casa e definiram
um prazo para entregarem novamente para a escola. Relataram ainda que consideraram a

escolha do procedimento ruim, porgue ndo conseguiam aprender muito bem.

Falas:

“E geralmente a minha mae tinha que ir 14, s6 que dai eles faziam tipo a aquelas barraquinha
de tenda, sabe? Pra ndo entrar no Colégio, pra ndo entrar, a gente pegava, a gente ndo podia
sair do carro também, pegava. Pegava as folhas levava pro carro e respondia, era uma
semana sim € uma semana ndo € na outra semana tinha que devolver e pegar outra.”
(GFETY).

“Mesma coisa que eles, s6 que tipo 14 na escola que eu estudava, 0 COC é... era tudo online
[....], nem folha, nem nada, ai tipo eu me perdia muito em fazer as atividades, porque as
vezes eu tava em uma, tava em outra era uma bagunca, ai as vezes caia a chamada e ai tinha
que voltar, era tudo uma bagunca. Online ndo, era no livro ou eles usavam alguma coisa é

que tinha um quadro de fundo, sabe? Ai eles escreviam nos dois. Era bem complicado.”
(GFET).
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“Nao era via online, era um site que eles postavam fotos das atividades, dai tinha que fazer
em casa. E depois tinha que mandar pros professores e um pouquinho depois que a gente
comecgou a ir pra aula, uma semana sim ¢ uma semana nao.” (GFE7).

“A minha era por apostila, ai fica umas 2, 3 semanas e dai com mais de 30 folhas, ai tinha
que ir na escola levar e buscar.” (GFE7).

“[...] porque nao tinha professor pra explicar, a gente, a minha mae pegava as minhas folha
e ai eu tirava foto depois que eu terminava e mandava pra professora.” (GFE7).

“Que eu acho que eu prefiro mil vezes os professores esta explicando do que eu estar
fazendo sem entender.” (GFE7).

“Na primeira semana a gente 14 na outra escola, a gente ndo fazia nenhuma atividade e dai
depois que a professora comecou a fazer um, eu ndo lembro o nome da coisa, mas uma
chamada de video com todos os alunos para gente comecar a pegar matéria e depois foi pra
orientar.” (GFE®)

“Muitas atividades eram digitadas no aplicativo 14 que a professora mandava e dai também
provas, essas coisas.” (GFES).

“Que era, comegou que tipo assim, a gente ia no colégio, pegava as atividades, fazia e
depois entregava.” (GFES).

“Assim a gente ia pegar 14 a atividade, sei 14 se quisesse fazer no mesmo dia dai tinha que
entregar um dia depois, ai ficava 0 més inteiro, se tu quisesse fazer direto num dia.” (GFES8).

Nesse contexto, como forma de continuar trabalhando no ensino durante a pandemia,
pela escola foi implementado o ERE, bem como estes contetidos das aulas foram impressos e
0s responsaveis pelos estudantes iam buscar na escola ou ofertado em ambas as formas, seja,
online e impressa, esta Gltima, principalmente, para os estudantes que ndo tinham acesso aos
recursos tecnoldgicos (MIRANDA, 2020, p. 7-8). O Parecer 5 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) orientou pela adocdo de material didatico impresso com orientacdes
pedagogicas distribuidas aos alunos e seus pais ou responsaveis (BRASIL, 2020, p. 9).

Masseron (2020, p. 2) pontua que todo o material online foi fornecido para essas familias
de forma impressa e acompanhada pelo docente. Porém os estudantes apresentaram
guestionamentos que demonstram entraves desta forma de ensino. As diversas formas
oportunizadas durante a pandemia foi descrita por Denes e Rubert (2021, p. 4) em que alguns
estudantes entram em aulas no google meet, mas ndo interagem, outros estudantes apenas
realizam as atividades impressas, e outros, a maioria, nem mesmo retiram as atividades
impressas pelo professor.

As ferramentas disponibilizadas como o Google Meet, como bem exemplificado por
Santos (2021, p. 6), permitia que os professores fizessem videochamadas com a classe toda,
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organizadas por auxiliares, com determinacdo de tempo e quantidade de participantes, 0s
estudantes eram direcionados a sala, esperando até que o docente entrasse na videochamada,
possibilitando as pessoas que ndo eram da sua turma (gestores, monitores e pedagdgico)
pudessem participar, sempre com a permissdo do organizador. Maia e Machado (2021, p. 7)
trazem a videochamada como integrante das metodologias ativas utilizadas pelos professores
em aula semanais para manter o relacionamento com os discentes.

Para Silva Santos (2020, p. 50) no ERE, pelo chat por aplicativo, se pode solicitar aos
estudantes o envio de mensagens escritas com as atividades, ou até mesmo que tirassem fotos
se suas atividades e encaminhassem anexadas, ou apresentassem videos curtos respondendo as
atividades.

O ensino publico ficou refém da auséncia do aparato tecnoldgico, mas, restando o APP
WhatsApp para envio das atividades ou somente a entrega presencial na escola, porém sem
prévia explicacdo das atividades (MORAIS; SALES, 2022, p. 5).

Para Menezes Araujo e Maria Ribeiro (2022, p. 3) destacam que as provas foram feitas
de forma de texto escrito ou videos e entregues por e-mail, por WhatsApp ou plataformas de

ensino onling, ou ainda, entregues presencialmente no colégio, com data previamente agendada.

Tema: Diferencas no aprender de antes e durante o periodo de isolamento social da
pandemia

Descricdo do tema: no GF dos estudantes dos 7° e 8° anos, com relacdo ao jeito de
aprender quando comparado o periodo antes da pandemia e durante o isolamento social foi

relatado que sentiram dificuldades no aprendizado.

Microtema: Dificuldades no aprendizado

Foi possivel identificar que parte dos estudantes concluiram que tinham que aprender
sozinhos ou por meio da ajuda dos pais, além disso, tiveram que acessar 0 Buscador Google na
Internet para esclarecer davidas e assim facilitar o aprendizado. Perceberam ainda que passaram
a ter mais dificuldades em se concentrar e prestar atencdo nas explica¢fes do professor. De
maneira geral, os estudantes reconheceram existir dificuldades no aprendizado, especialmente
diante do fato de ndo terem compreendido os conteidos anteriores e que diante disso, as

dificuldades ficaram ainda maiores.
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Falas:

“E antes da Pandemia era um pouquinho dificil, eu aprendi mas nem tanto, ficava levando
os livros pra casa porque eu até hoje eu tenho duvida de perguntar porque eu tenho medo
gue eles me ridicularizem sabe, pergunta mais coisas depois, entdo eu tenho muita divida
e provavelmente eu ia pra para casa todos os dias com dividas, entdo eu pesquisava no
Google o que que era para fazer aquilo para mim poder saber.” (GFE7).

“E foi mais dificil ainda, eu ndo consegui aprender nada eu perguntava [...], eu tive que
apreender a fazer sozinho, foi bem dificil eu tive que fazer as atividades sozinho, teve uma
época que a minha mée cansou, que eu tava me esforcando de eu aprender, entdo ela mesmo
fazia as respostas ¢ me mandaram e pedia pra mim assinalar e fazer 14 e levar pra escola.”
(GFET).

“Acho que até na Pandemia era mais fécil pra eu fazer 14, porque dai, vamos dizer que ia
ajudado 14, ajudado a fazer as coisa, que dai vocé se esfor¢ava mais la porque dai tinha um
palco, um teatro t4 na minha escola que vocé ia 14 todo final de trimestre vocé meio que
recebia um prémio e levava para casa 0 prémio, tirava foto, um monte de gente meio que
dava atencdo para vocé por causa que vocé ganhou aquele mérito, dai era fécil ter que
aprender também, s6 que hoje em dia eu s6 consigo meio que aprender quando eu faco no
quadro, tipo a professora fez uma questdo de matematica qual que é o estado dessa questao,
tem que ir 14 fazer no quadro porque dai as vezes o professor, olha assim e “Olha t4 faltando
aquele nimero” e € até que é mais facil para mim aprender no quadro do que era antes.”
(GFET).

“Antes da Pandemia eu era muito boa nas matérias né, tirava bastante nota alta ¢ depois
guando eu entrei ali o quarto ano quando que comecgou assim a Pandemia... No quinto, eu
ja tava, ndo sei como falar... ndo consigo mais aprender. Dificuldade de ouvir o professor,
de prestar atengdo.” (GFE7).

“Nao, nas notas sim, nas notas que eu tirei um pouco mais baixa, eu tirava s6 acima de 8
assim. Geralmente qguem me ajudava antes da Pandemia quando nem se falava era sempre
a minha mée e 0 meu pai, eu sempre ia bem nas notas porque eles me ajudavam, eles me
ensinavam e eu respondia.” (GFE7).

“A dificuldade de aprender.” (GFES).

“Eu acho que no momento foi teve muitas coisas que no sexto ano eu nao consegui aprender
no quinto ano que muito, que acabou dificultando muito ¢ a dificuldade de aprendizagem,
eu ndo, eu ndo compreendi os contetidos por conta que eu nao tinha aprendido tal contetdo
nos anos anteriores.” (GFES).

Inferimos em Menezes Araujo e Maria Ribeiro (2022, p. 10-18) que o ERE ocasionou
dificuldades na compreensdo de contetdos, derivadas da falta de correcdo das atividades,
motivada pela rapidez da explanacdo oral no ambiente virtual e falta do uso do quadro para
explicacBes do contetdo ministrado e corre¢Oes das atividades, aléem dos estudantes possuirem

um unico aparelho.
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Ainda conforme estes autores, os estudantes ndo se adaptaram na modalidade
emergencial de ensino, apresentando dificuldades em se concentrarem, em fixarem o0s
contetildos da mesma forma como acontecia nas aulas presenciais, aqui, desejavam o retorno
brevemente, também a inibicdo impediu de sanarem as ddvidas no momento das aulas remotas
(MENEZES ARAUJO; MARIA RIBEIRO, 2022, p. 19).

Para Macédo De Moraes et al. (2021, p. 13) o ensino emergencial de aprendizagem no
processo virtual sincrono ou assincrono, impactou negativamente, dificultando que os
contetdos fossem compreendidos, comprometendo 0s processos sociais e educacionais dos
estudantes.

Tema: Dificuldades apresentadas no ERE para 0s processos sociais e educacionais dos
estudantes

Descri¢éo do tema: no GF dos estudantes dos 7° anos, a maioria percebeu que tiveram
dificuldades no esclarecimento de duvidas, que foi muito material entregue de uma so vez,
dificuldade de explicar o contetdo e dificuldade no planejamento das aulas. E também para o

GF7 e 0 GF8, foi respondido que o fato de ficar muito tempo em casa dificultou o aprendizado.

Microtema: Dificuldades no esclarecimento de ddvidas e as dificuldades para os
estudantes em aprenderem durante a pandemia devido ao maior tempo em casa.

A maioria relatou que teve dificuldades, apenas um estudante se manifestou dizendo
que quando as aulas estavam escalonadas em uma semana presencial e a outra semana online
considerava muito bom de aprender. Acrescentaram que acessaram o Buscador Google na
Internet diariamente para conferir se as respostas estavam corretas. Relataram também que o
professor apresentava-se sempre com pressa e que dificultou o esclarecimento de davidas. Foi
possivel compreender que os estudantes perceberam que a mudanca do ensino da forma online
para o presencial impactou no aprendizado, pois houve relato de que tiveram muita dificuldade
e que simplesmente ndo conseguiram aprender nada. Perceberam que quando ocorreu o
escalonamento, que o professor se apresentava menos apressado, passou a explicar melhor o
conteudo, mas que tinham pouco tempo para realizarem as atividades.

Nas falas dos estudantes ficou evidente de que o fato de terem ficado muito tempo em
casa dificultou o jeito de aprender, pois é mais dificil de ter foco e aprender, ainda mais
considerando terem sido ministrados alguns contetidos que eles desconheciam e reconheceram
que quando do retorno as aulas melhorou o aprendizado, pois com o ensino presencial era

possivel esclarecer as davidas dos conteudos.
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Falas:

“Porque tipo ndo dava pra perguntar pro professor as duvidas que tinha, ndo dava pra
perguntar.” (GFE7).

“[...] mandaram a tarefa e eu tinha que responder, [...] com meu pai ¢ a minha mae, entdo
eu pra saber se tava certo eu ia no Google tirava foto da folhinha e dava todas as respostas
e fazia isso todos os dias pra saber se a tava certa a resposta ou ndo.” (GFE7).

“A dificuldade do professor era que muita gente tava quase sempre ocupado, as vezes o pai
teve cancer ai teve que ir pro hospital, algum parente pegou Covid.” (GFE7).

“[...] dai eu vi que o gato dele fugia bastante, ele nos via o gato dele fugia, dai ele nao
conseguia repetir, porque dai ele tava meio que apurado, ou tava muito cansado que as
vezes fez alguma coisa e teve que voltar e comegou a dar aula, tava muito cansado, dai as
vezes ele tinha que parar um tempdo mais ou menos uma hora ele tinha que parar o
professor para poder respirar porque tava muito cansado, as vezes ele correu bastante, dai
era bem dificil porque dai a gente perguntar de novo o professor falava “Eu t6 com muita
pressa, eu td cansada ndo consigo fazer eu vou mandar essa atividade para vocé eu entrei
vocés qualquer davida vocés me mandam mensagem”, acabou. E ele nem explicava as
vezes s mandava era bem raro ele explicar explicar, tem que explicar ah tem que fazer
1SS0 1SS0 nessa questdo, era bem raro ele fazer isso.” (GFE7).

“E quando a gente tava numa semana sim e uma semana nio, era bem bom de aprender.
Né&o tinha dificuldades com professores ndo.” (GFE7).

“No comego foi meio dificil até se acostumar, mas é melhor do que ficar em casa e eu
consigo prestar mais atencdo aqui na escola do que em casa.” (GFES)

“E que nem ela falou costume, ficar um ano e pouco em casa, tem dificuldade mais pra
aprender, focar nas coisas.” (GFES).

“No inicio do ano no caso aqui na escola, acho melhor, muita coisa que passavam a gente
ndo tinha daquele do ano anterior, ai ficava ruim.” (GFES).

“Foi bom pro que a gente voltou a escola e na escola a gente consegue aprender e perguntar
para os professores diretamente, pra que a gente nao tenha ddvida e alguma parte do
contetido.” (GFES).

De Oliveira e Amaral (2020, p. 7-8), trazem, que, ao contrario do que acontecia no
presencial, o estudante que dificilmente expressava suas dificuldades, em contrapartida,
conseguiu, por meio de mensagens do WhatsApp, se expressar a professora e que suas davidas
fossem esclarecidas.

Os estudantes no formato do ERE ndo conseguiram um contato maior com o docente, e
em suas falas pontuaram esta falta, o que néo possibilitou sanarem suas davidas (MENDES;
LUZ; PEREIRA, 2021, p. 5). De Oliveira-Miranda et al. (2020, p. 10), destacam a néo
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existéncia de um ambiente adequado aos estudos contribuiu também para dificultar o ensino
remoto, entre outros dissabores como a distracdo, a dificuldade de compreenséo e absor¢do dos
conteddos, influenciaram no rendimento académico do estudante.

Em consonancia com estas falas, Lynn Alves (2020, p. 9) verificou em seu estudo que
uma grande parte dos estudantes ndo acompanharam o ERE, se opondo a nova rotina de estudos,
por acharem que estavam de férias, em funcdo do isolamento social permaneciam em suas

residéncias ndo podendo ir a escola.

Tema: Mudancas na forma de aprender com o retorno as aulas presenciais

Descricdo do tema: no GF dos estudantes dos 7° anos, foi destacado que quando as
aulas voltaram a acontecer presencialmente, a conversa paralela dificultava o aprendizado e
alguns estudantes destacaram que inicialmente tiveram dificuldade de adaptacdo. No GF dos
estudantes dos 8° anos, foi possivel compreender que o escalonamento trouxe a necessidade de
se socializar mais com colegas virtuais, mas muitos desconhecidos presencialmente.

Também se extrai do GF dos estudantes dos 7° anos, quando solicitado que
descrevessem 0s processos sociais e educacionais foi possivel entender que tiveram
dificuldades com a adaptacdo com a forma de disciplina para os estudantes e dificuldades de

adaptacdo com o método de ensino.

Microtema: Socializacdo e conversas paralelas e as dificuldades na adaptagéo ao ensino
presencial

Neste momento os estudantes relataram em suas falas que o escalonamento foi
organizado em grupos e que havia o grupo 1 e o grupo 2 distinto pelas cores verde e amarelo,
nestes grupos muitos estudantes se conheciam e quando necessario, se enturmavam com 0s que
ainda ndo conheciam. Uma estudante relatou que j& apresentava em seu comportamento timidez
e que com o escalonamento ficou ainda mais timida e com o passar do tempo conquistou mais
amizades, as quais passou a cultivar.

Houve relato de estudantes que afirmaram que com o escalonamento a conversa paralela
dificultou o aprendizado, que quando os estudantes se encontravam presencialmente havia
muita bagunca, afirmaram que ficou ruim. Inicialmente os estudantes tiveram dificuldades de
adaptacdo com as mudancas no jeito de aprender com o ERE, mas que depois se acostumaram

com a nova forma de aprendizado, relataram que ndo foi facil prestar atencdo e assimilar o
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conteddo, acrescentara que 0s recursos tecnologicos por vezes travavam e dificultava assimilar
todo o contetdo, mas que de maneira geral, se acostumaram.

Diante da exigéncia no ensino do colégio, aprender os conteudos ficou mais dificil, pois
é repassado muito contetdo é exigido muitas tarefas. Relataram ainda de que sentiam ddvidas
com relacéo ao conteddo, mas que determinados professores simplesmente responderam que
eles ja haviam estudado aqueles conteudos e continuavam a ministrar suas aulas. A mudanca
de professores em determinadas disciplinas e a rapidez com que sdo ministrados alguns
contetdos também dificultou o aprendizado. Um estudante relatou que a rapidez com que é
feito o ditado, dificulta que todos consigam acompanhar. Também foi mencionado por um
estudante que a avaliacdo por meio de provas foi impactante para ele, uma vez que para ele

seria algo novo, teve dificuldades em se adaptar.

Falas:

“Escalonamento. Isso, era melhor que quando voltou era muita bagunga. Ndo dava, era
muita conversa.” (GFE7).

“Pra uns ficou bem ruim Ia da minha escola. Tipo o aprendizado, porque eles conversavam
dai a diretora ndo podia fazer nada dai ficou ruim [...]” (GFE7).

“Foi o grupo verde e o amarelo [...].” (GFES).

“Teve gente que a gente ja conhecia [...] ... a gente foi se enturmando no primeiro dia de
aula aqui no sexto ano.” (GFES)

“Dai a gente ja conhecia alguns ¢ dai [...].” (GFES).

“Eu tipo, por conta da pandemia, eu meio que eu digamos que eu fiquei mais timida do que
eu ja era, eu no caso de tanto tempo eu ficar sem interagir com as pessoas eu fiquei mais
timida digamos assim e foi bem complicado no inicio de eu socializar com as pessoas, mas
tipo ao decorrer do tempo eu consegui 0 meu grupo de minha amizades e eu t6 com eles
até hoje.” (GFES).

“A dificuldade que eu tenho é [...] quando ela dita [...], dai porque tem varios acentos e eu
ndo sei onde vai 0s pontos e dai as vezes tem um acento, ela esquece de falar, dai ela fica
ditando ai [...] as vezes ela dita devagar e as vezes ela dita rapido [...].” (GFE7).

As minhas professoras nunca ditaram, sé ditado popular ai, ou as vezes elas faziam ditado
de palavras mesmo dai era facil [...] ela passa um texto ditando e eu ndo consigo
acompanhar. (GFE7)

“Eu também 14 na minha antiga escola eu nunca fiz uma prova, nunca gostei, no quinto, no
quarto, no terceiro, nunca fiz prova. Ah dai até eu me assustei, eu pensei que nem tinha
prova, eu achei que tinha prova s6 1a no EM, dai quando eu cheguei que eles falaram “Oh
daqui dois meses ¢ a semana de prova”, falei “Mas como assim eu nem sei direito o que é
prova”, eu nao tinha prova.” (GFE7).
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“Eles ndo avaliavam, eles davam contetdo, tipo basicamente como aqui, s que ndo tinha
provas né. Também, mas era bem raro. Dai eles também faziam assim tipo, “Ah escreva
quanto que é trés mais trés”, mas se respondesse ¢la ia fazer [...], mau ou bom aluno, uma
hora dessa vocé vai passar, um dia, na minha antiga escola a gente ndo podia reprovar.”
(GFET).

“Qutra coisa [...] é que as vezes ela fala muito rapido, dai ela fala muito rapido dai a gente
tenta acompanhar, [...] chegou na casa ndo sei 0 que, ndo sei 0 que, ndo sei 0 que, dai a
gente tenta fazer bem rapido, ela fala “Eu ndo vou repetir porque vocé ta muito lerda”, mas
a gente t4 fazendo na nossa velocidade maxima e depois ela fala que té feito e que é pra
escrever tudo de novo.” (GFE7).

“Tipo no comeco eu tive uma dificuldade, mas depois eu fui me acostumando e pegando
jeito e prestando mais atencdo.” (GFES).

Na pandemia da COVID-19, situacdo inédita, no ambito educacional, tomadas as
decisbes mais que necessarias, que vemos hoje, poderia ter se preocupado com 0s sentimentos,
o0 interagir dos estudantes, se tornando um campo propicio a inseguranga no que tange a
aprendizagem, a socializacdo escolar e o profissionalismo dos educadores (RODRIGUES DE
ALMEIDA et al., 2021, p. 3-4).

Sendo assim, a COVID-19, afetou o ensino, ndo somente pelos problemas sociais de
acesso ao aparato tecnolégico, mas prejudicou na interacéo e desenvolvimento escolar, por ser
a escola um importante lugar de socializagdo dos estudantes (STEVANIM, 2020, p. 2). Em
Borba (2022, p. 29) encontramos a preocupacdo dos estudantes com a conversa paralela na sala
de aula, mesmo assim, preferem estar no ambiente escolar, reconhecendo como um espaco onde
é construido o aprendizado.

Com o retorno as aulas presenciais provocaram duvidas quanto as questdes das
instalacGes fisicas, pedagogicas e protocolares no retorno dos estudantes no ano de 2021, nas
questdes que se referiam ao tipo de ensino a ser ofertado em um momento ainda em
distanciamento social (ALMEIDA; SUSANA JUNG; DE QUADROS DA SILVA, 2021, p. 3).

Visto que neste retorno as aulas hibridas necessitou novamente de um replanejamento
para as aulas agora presenciais e a remotas sincronas para 0s estudantes que permaneciam no
ensino remoto, escalonamento quinzenal, necessario, contribuiram para acolher toda a
comunidade educativa em ambientes que combinassem atividades presenciais com as virtuais
(ALMEIDA; SUSANA JUNG; DE QUADROS DA SILVA, 2021, p. 14). Observamos que na
mesma rede de ensino, N0 mesmo municipio, neste caso do EF, no municipal, no estadual e no

particular, a realidade foi diferente uma para as outras, destacando a falta dos meios
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tecnoldgicos, tanto na escola, como na casa dos estudantes, o que para muitos impediu as aulas
remotas (LIMA; SOUSA, 2021, p. 824).

Kohan (2020, p. 5) aponta o que influenciou muito na questdo do ERE foi a falta de
poder aquisitivo por grande parte das familias dos estudantes, o que se acentuou no isolamento
social e ainda por ndo terem acesso a internet de qualidade, a tecnologias, que impediu
acompanharem as aulas remotas.

O isolamento social afetou profundamente a vida académica dos estudantes de
diferentes niveis e faixas etérias, provocando adaptacdes abruptas, impondo, da noite para o dia
0 ERE, através de tecnologias que ndo possuia, mesmo assim, driblando as dificuldades,
exerceu o protagonismo no aprendizado (BARRETO; AMORIM; CUNHA, 2020, p. 799).

Tema: Uso da tela no ERE e as dificuldades de adaptacdo e os impactos negativos do
uso dos recursos tecnoldgicos.

Descricdo do tema: os estudantes dos 7° e 8 ° anos, com relagdo ao uso da tela
compreendeu-se que 0 uso de recursos tecnoldgicos como apoio as aulas, foram o celular e o
notebook, relataram, ainda, que, quando necessario fazer uso do recurso tela para aprender,
encontraram dificuldades de usabilidade do recurso que levou a prejudicar o aprendizado,
dificultando a adaptacéo com o celular, somando-se as dificuldades de adaptacédo ao isolamento
social. Os recursos tecnoldgicos foram essenciais para as aulas, para alguns nao foi complicado
de usar pois ja haviam tido aulas online, porém, teve estudante que relatou que estava utilizando
o celular pela primeira vez e que ainda ndo tinha tido aulas online.

O uso do celular e do notebook foram os recursos tecnoldgicos mais utilizados, mesmo
diante das dificuldades de usabilidade da tela, dificuldades em memorizar o usuario e senhas, 0
préprio peso do notebook, o que demonstrou que todos se esforcaram para aproveitar o
aprendizado da melhor forma possivel.

Uma estudante relatou que sua mée precisou comprar um celular novo para oportunizar
que a estudante melhorasse seu aprendizado. Relataram ainda que em alguns momentos a
camera ndo apresentava qualidade de video suficiente para enxergarem com nitidez 0s
conteddos ministrados, além do microfone ndo permitir uma interacdo melhor com o professor,
alguns computadores apresentaram problemas em seu funcionamento, além disso, muitos links
de acesso foram disponibilizados o que dificultou a compreenséo pois ndo sabiam em qual link
clicar para participar da aula e que por vezes acessavam salas que ndo tinha nada a ver e assim,

perceberam que dificultou o aprendizado, pois ficou complicado.
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Na fala de uma estudante, relatou que teve dificuldades de adaptacdo do a nova forma
de ensino, pois uma vez que acredita ser o celular um vicio, ndo costuma usar, mas que mesmo
assim adaptou-se para acompanhar as aulas.

Com relagédo ao modo de ensino online, alguns estudantes relataram que sentiram
preguica e que faziam uso dos recursos oferecidos na tela para facilitar fazer as atividades com

mais rapidez.

Falas:

“Eu nunca tive aula online. Nao, eu também o uso de tela que vocés falaram agora, esse
ano foi o primeiro que eu tive celular, eu nunca tive celular.” (GFE7).

“Eu tive bastante aula online, tipo sempre era online ¢ ai teve uma €poca do ano em que eu
ndo tava mais conseguindo aprender, ai meu pai me tirou da escola e me botou em outra
escola[...], era eles mandavam as atividades e tinha que enviar para o professor por e-mail.
Eu usava um pouco dos dois, as vezes usava 0 notebook do meu pai ou o celular. O
computador, porque o celular fica mais dificil pra mim olhar as coisas [...].” (GFE7).

“[...] nas atividades de usar a tela né, nas aulas online é que a coisa ruim é que tinha que
levar o computador pesado, mas tudo haver com isso, ele era pesado e tinha que levar
porque tinha atividade, a gente nunca sabia no dia, os professores simplesmente ligavam
né “Para hoje nds temos um dia que vale ponto na nota”, porque dai ndo tinha como fazer
prova, porgue dai ndo tinha como saber que ela tava falando ou ndo, dai eles mandavam as
atividades ia 14 e fazia, dai vocé tinha que mostrar que ndo tinha nenhum aparelho, ai eu
gravava as maos, gravava que ndo tinha nada no bolso.” (GFE7).

“[...] era ruim, era ruim que tinha que levar o computador pesado, porque o nimero do
professor ja tava salvo naquele computador, dai eu tinha que “Ah eu vou viajar”, tem que
levar porque eu ndo sei se hoje vai usar a nota, nao “Ah tem que levar pro sitio do meu avo,
porque, porque 14 ndo tem computador e eu ndo sei o0 numero do professor”, acho que foi a
Unica vez que eu tirei o nimero do professor do computador foi para botar no meu celular
para ficar mais facil de transportar, sé que dai quase todo dia eu esquecia de levar celular,
levava o computador, ndo adiantou nada botar no celular.” (GFE7).

“Eu, eu principal. quando eu tava calma, na outra escola eu tinha um celular e minha mée
comprou celular novo para poder assistir as aulas, porque 0 meu ndo ligava a tela e é
obrigatorio ligar a tela, entdo a minha mae comprou um celular [...].” (GFES).

“Quando comegou a Pandemia né, ah eu assistia as aulas pelo celular e dai eu ia tentando
pelo computador, s6 que dai era dificil, porque o computador fica estragando, tem dessas
coisas, e dai foi quando o [...] tinha um colega que eu tinha no colégio, dai meu pai comprou
um computador novo pra ver se a gente conseguia melhorar nas aulas, mas era bem ruim.”
(GFEB).

“E desfocava e dai a claridade acho da tela ali, que s vezes ficava uns pontos bem na tela
[...].” (GFES).

“Foi a gente ficava assim é... E online, também tive na escola, eu tive foi bem complicado,
porque meu celular ndo é muito bom e muitas vezes quando era para responder alguma
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pergunta de algum professor ou o professor pedia pra gente interagir, eu ndo conseguia
porque o microfone era ruim ou as vezes travava a tela do professor, a gente ndo entendia
0 que ele falava e as vezes os professores tinham que sair da chamada da video aula e assim

melhorava e tal, isso foi bem complicado, porque teve muito pouco, complicou muito.”
(GFEB).

“Complicou pra mim também.” (GFES).

“Sim, por causa que as vezes a qualidade da cdmera uma hora ficava boa, ficava ruim.”
(GFES).

“S6 de entrar na aula ja era dificuldade, porque tinham varios links, dai a gente ndo sabia
se era do oitavo, se era do sexto, se era do sétimo. A gente ficava num, entrava numa aula
de outra professora. E ndo tinha nada haver.” (GFES).

“Eu usava o celular e o notebook, mas eu ficava nervosa, ai eu ficava as vezes com o
notebook ou o celular carregado que ia usar, eu usava o celular, dai o celular acab acabava
rapido a bateria, eu tinha que ficar 14 direto e pra ele ndo travar. (GFES).

“Ah eu queria, a gente tem muita liberdade né, entdo tipo eu fazia no meu celular, ai quanto
meu celular tipo ndo, tinha acabado a bateria, dai eu ia pro computador.” (GFES).

“E fiquei mais em cima do celular, do que o [...], eu néo sou do celular. Era ruim ficar s6
no celular, entdo eu acho que ¢ um vicio, acho que tem que maneirar.” (GFES).

“Eu, na online eu tinha muita preguica de copiar os contetdos, entdo eu tirava foto, eu
tirava print e dai tipo domingo assim eu copiava tudo os conteldo, ai chegava na escola
dizia “Oh professora, ta aqui”, rapidinho.” (GFES).

“Eu também fazia isso [...].” (GFES).

Em consonéncia com as falas acima, verificamos em De Lima e Sousa (2021, p. 12) que
as mesmas aulas remotas ndo aconteciam em todas as redes de ensino, sendo entregue somente
atividades, disponibilizadas em qualquer horario, com poucas orientacdes, a exemplo, que
precisavam ser realizada naquele dia e que valeria nota.

Ja havia a preocupacdo com as medidas de emergéncia, que se diga necessarias, mas
que se tornou notorio para todos os pesquisadores, as consequéncias que se sucederam, onde
Silva et al., (2022, p. 3), apontavam para a necessaria projecdo de acbes pos-pandémicas com
0 intuito de abrandar as dificuldades passadas pelas populacbes com menores condig¢oes
financeiras, com agravamento dessas desigualdades pelo isolamento social, colaborando com
as maiores lacunas no aprendizado. Fica visivel o cansaco e a desmotivagdo tomou conta dos
estudantes pela sobrecarga de tempo em frente as telas dos meios tecnoldgicos utilizados para
acompanharem as aulas néo presenciais do ERE (LIMA; SOUSA, 2021, p. 827).
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Miranda et al. (2020, p. 7) trazem que os estudantes avaliaram a satisfacdo com as
atividades de aprendizagem como regular e insatisfatoria, devido, as dificuldades, como falta
de motivacdo, organizagdo, local e horérios proprios para os estudos, dificultando o
aprendizado, somando-se a isso, a explicagdo deficitaria dos contetdos.

Para manter os estudantes motivados nas aulas remotas, seria necessario nao esquecer
que eles foram, forcosamente, pelo isolamento social, transportados para salas virtuais de
aprendizagem (OLIVEIRA DOS REIS, 2021, p. 5-6)

Tema: Preferéncia por aulas online ou presenciais

Descricdo do tema: no GF dos estudantes dos 8° anos, entendeu-se que 0 modo que
conseguiram aprender mais foi presencialmente. Desta forma, na percepgdo de ambos 0S
grupos, os estudantes do GFE7 e GFE8, foram unanimes em responder que conseguiram

aprender mais presencialmente.

Falas:

“Presenciais.” (GFES).

No ensino emergencial, perdeu-se quadro branco, mesas e cadeiras do ensino presencial
por salas virtuais de ensino sincrono remoto, se percebeu na abrupta troca do presencial pela
tela fria de computador ou celular, sem o calor humano do presencial, mudanca sem adaptacédo
as dificuldades (VASCONCELOS; ASTIGARRAGA, 2021, p. 3).

Os docentes, trazem a importancia do seu papel na utilizacéo de tecnologias digitais para
engajar os estudantes na construgdo do aprendizado, mas, todavia, os docentes ressaltam a
importancia do presencial em sala de aula para a convivéncia entre docente e discentes como
facilitador do ensino-aprendizagem (VASCONCELOS; ASTIGARRAGA, 2021, p. 8-9). Os
resultados apresentados quando os estudantes da educacdo basica foram indagados como
avaliavam o retorno as aulas presenciais nas escolas, 43,9% responderam bom, 25,8% regular
e 30,3% acharam excelente, achados podem ter relagéo ao desejo dos estudantes tinham para o
retorno ao ensino presencial, frente as dificuldades do ERE (CARDOSO; PEREIRA; SILVA,
2022, p. 3).
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5.3.2 Resultados e Discussao do GF realizado com o Grupo de Apoio (GF-GAM)

Tema: O PPP e 0s processos sociais e educacionais

Descricdo do tema: No GF realizado com o grupo de apoio, percebe-se que a escola
fez alteraces em seu PPP tratando das questbes relacionadas aos processos sociais e
educacionais para o periodo de isolamento social nos dois primeiros anos, periodo mais critico

da Pandemia.

Microtema: Substituicdo das aulas presenciais pelas aulas sincronas e as quarentenas.
Observa-se nas falas participantes do Grupo de Apoio, que houve preocupacao da escola
em estar numa constante atualizacdo e adequacdo no PPP, sendo anexado o plano de

contingéncia elaborado para disciplinar os procedimentos na escola.

Falas:

“Nos fizemos um adendo no nosso PPP organizando toda a parte da legislacdo que estava
em evidéncia naquele momento, fizemos adequagfes E na época também nao podemos
esquecer que um dos anexos do PPP foi o PLANCON que a escola fez, acompanhou e foi
assinado pelas autoridades e Homologado no Comité Municipal de Gerenciamento da
Pandemia da COVID o nosso PLANCON.” (GF-GAM)

“O PPP se resumiu esse adendo e como ia transcorrer o ensino daquele momento o plancon
que ditava desde as atividades até as provas e as aulas sincronas que nés tivemos, as

quarentenas de livros Eu acho que foi um grande ganho ter acontecido as aulas sincronas.”
(GF-GAM)

“mas existiram as aulas ndo presenciais de forma remota sincrona.” (GF-GAM)

“E trabalhar de forma sincrona, também, ¢ aquela coisa de estar ao vivo ali né, de poder
fazer a pergunta, de poder, o estudante poder tirar davidas”. (GF-GAM)

“e que Vocé comecar a lembrar as primeiras atividades que a gente enviava chegava ficava
na quarentena era para usar luva tinha que vir para escola pegar e levar para casa levar para
casa deixar dois dias entdo para separar deixar entregar para professores, os professores
corrigiam, quarentena dos professores, é quarentena do professor” (GF-GAM)

“Entdo para mim foi um ganho bem grande o nosso estudante ter tido esse estudo, porque
0 que a gente viu na escola publica, sendo que n6s somos escola publica Foi s6 o envio de
contetidos para casa Ai a grande diferenca que a gente pode fazer entre nés. Sabemos que
ndo foi o ideal mas para 0 momento foi o possivel. (GF-GAM)

“mais, e como agora falando de novo nesse periodo, como vem essas histdrias, que a gente
viveu, na época parecia sofrido, Parecia, temeroso, porque a gente tinha que estudar
sempre, estudava de manha para fazer de tarde, de tarde para de noite e assim ia né, sempre
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nessa corrida, mas e guanta coisa que nés fizemos, sempre nés achamos falha, humano é
assim, que bom que n6s achamos e corria atras de novo, para, para, se buscar mais, e isso
€ uma das coisas que a gente tem que estar sempre buscando mais mesmo né, mas o tanto
que tanta coisa que foi feito que nos nao temos nao temos registro disso” (GF-GAM)

Pereira dos Santos (2021, p. 2) advertem para a necessidade de reformulacéo do PPP,
com o ERE, em funcdo do isolamento social, para nortear a cultura pedagdgica escolar,
compreendendo como um todo as rotinas escolares.

Por outro lado, Morita e Salerno (2021, p. 9-10), entendendo ndo ser necessario no
momento a reformulacdo do PPP, frente as mudangcas com a implementacdo do ensino
emergencial, devido a COVID-19, adiando, enquanto isso, os docentes registrariam tais
mudancas no caderno de classe.

De acordo com Pereira dos Santos (2021, p. 3), o ensino remoto foi implementado na
Educacdo Basica com todos seus componentes curriculares com aulas em formato online
sincrona e assincronas pelos docentes, através de dispositivos eletrénicos de comunicagédo e em
metodologias ativas também no ensino hibrido.

Os livros didaticos devolvidos que seriam mantidos em quarentena por pelo menos 14
dias, os materiais feitos exclusivamente com papel, no minimo 24h, ja os livros e outros itens
cobertos com plastico, seria 72h, colocados em sacos plasticos, a fim de serem desinfetados
naturalmente e de forma simples, segura, eficiente (GARDINI SANTOS, 2020, p. 10;
WELLICHAN; ROCHA, 2020, p. 7-12).

Discorrendo sobre as aulas do ensino emergencial, sincronas, trouxeram efeito positivo
de poder estreitar vinculos entre familia e escola para ampliar a compreenséo sobre as questdes
de aprendizagens dos seus filhos e perceber a funcdo da escola e professores, desta forma
podendo acompanhar a rotina escolar do seu filho sem mesmo ter formacéo pedagodgica Soares
(2020 apud BURGUETE SANTOQOS, 2021, p. 3)

Microtema: Espaco na residéncia para assistir as aulas

Também um problema relevante nas falas participantes do Grupo de Apoio foi a falta
de espacos nas casas dos estudantes exclusivos para assistir as aulas e realizar as tarefas
escolares. A movimentacéo e barulho proveniente das outras pessoas e animais que dividiam a

casa foi apontado como os principais problemas.
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Falas:

“E ai ndo tinha um espago em casa também para estar assistindo essas aulas mas eles se
sujeitou a tudo isso, passava, passava 0 pai, passava a mae, e passava 0s vizinhos, o galo
cantava, o cachorro acuava”. (GF-GAM)

“e a aula acontecia e 0 pai e a mae visualizavam e vinha vizinhos assistir a aula e dizia meu
deus que professor maravilhoso, que coisa diferente” (GF-GAM)

“Entdo na verdade comecava a aula dele, a Ginica coisa que mudou foi a sala de aula, que a
casa dele virou a sala de aula do colégio, mas na verdade era para transcorrer muito parecido
jamais vai ser igual mas é como a mudanga da sala de aula e com um aparato tecnolégico
né¢” (GF-GAM)

Outro aspecto relevante daquele momento foi sobre a residéncia dos estudantes, de
forma repentina se transformou em sala de aula, diante disto constatou dificuldades na
concentracdo destes, devido a presenca dos familiares e nestes espagos ndo estavam
estruturados para a continuidade da rotina escolar (ARAUJO; LUA, 2021, p. 6). Também Lima
(2020, p. 15) traz, que as residéncias com os familiares, apresentaram ruidos e distragdes como
fatores que dificultaram a aprendizagem.

Corroborando com a constatagdo nas falas do GF, mas a0 mesmo tempo uma
adverténcia feita por Lynn Alves (2020, p. 8), salienta que o ERE para rede publica, pode ter
gerado um equivoco, pois a maioria dos estudantes, sdo provenientes de classes sociais menos
favorecidas, com dificuldades em acesso as tecnologias e residem em espacos, sem estrutura

fisica para estudar.

Microtema: A biblioteca na pandemia

Importante destacar nas falas participantes do Grupo de Apoio, a constatacao da reducao
dos leitores de livros, na pandemia, com o longo periodo de distanciamento social.

Também verificou-se nos dialogos do GF com os integrantes do apoio pedagogico e de
gestdo no colégio, que chama a atencéo, foi a soma de esforgos tantos destes profissionais como

dos proprios estudantes para terem acesso aos livros didaticos.

Falas:

“E uma questdo bem importante foi com o periodo da pandemia a biblioteca ficou muito
afetada, a minha funcéo ficou inexistente, eu fiquei fora de fungéo no periodo de pandemia
porque a gente trabalha em relagdo ao atendimento ao publico, aos estudantes e ndao havia
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mais isso, ndo havia empréstimos de livros Eu trouxe um relatério do que foi emprestado
esse més agora Agora de livros na biblioteca Nem acabou o més ainda nos tivemos 149
empréstimos, em semana de prova a gente ndo empresta livros entdo na pandemia Zerou
naquele periodo ndo houve nenhum atendimento para leitores, e teriamos muito mais
leitores no més durante a pandemia eles vinham numa pegada muito boa de leitura”. (GF-
GAM)

“Quero falar com relagdo aos livros. Ficou aquela questdo de nem todos os estudantes
estarem com os livros didaticos Lembram professores entdo houve uma organizagdo para
os estudantes virem buscando paulatinamente” (GF-GAM)

Na verdade eu que fui levar né em todas as casas” (GF-GAM)
“E verdade professor vocé que foi levar.” (GF-GAM)

“houve um corte pandémico e agora nds temos que resgatar Esse leitor que parou né com
acdo com exercicio de ler.” (GF-GAM)

“E Prof. M naquela época assim né”. (GF-GAM)

“Ainda nao tinha sido entregue os livros para os estudantes ainda estava para ser entregue
sO que ninguém sabia que ia fechar né, ia fechar por 15 dias em principio e depois foi
evoluindo e foi para dois anos, entdo foi uma coisa que ninguém esperava né¢” (GF-GAM)

Ainda sobre o periodo da quarentena, para Alves et al. (2022, p. 3), limitou a saida das
pessoas de suas residéncias para buscar/retirar livros, esta reducdo refletiu a duracdo que a
biblioteca permaneceu fechada durante o isolamento social de COVID-19.

De acordo com Souza (2022, p. 70) em decorréncia aos efeitos da pandemia, contatou-
se sobre a dificuldade em ficar mais de um ano e meio sem conseguir comparecer na
biblioteca, e depois do periodo de isolamento social, relatado que restringiu a regularidade na
biblioteca, por receio. Também colaborando Silvestre e Cunha (2022, p. 12) ressaltam que as
bibliotecas ndo cessaram seus servicos, retornaram no segundo més do lockdown, trabalhando
desta forma com empréstimos de livros por agendamento com datas e horarios especificados.

Os autores Santos e Ecar (2022, p .3) apontam a relevancia dos livros didaticos para a
escola, como uma ferramenta adequada para a transformacdo da mensagem cientifica em
mensagem educativa, uma vez que os demais meios de informag&o ndo reinem conhecimentos
sistematizados como o livro didatico, o qual se constitui como a ciéncia do produto (SANTOS;
ECAR, 2022, p. 3).

Microtema: Acesso a internet e aos meios tecnoldgicos digitais
Também nas falas dos participantes do Grupo de Apoio percebeu-se a expectativa que

a equipe tinha sobre os estudantes e os professores tirariam de letra 0 ERE, principalmente os
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estudantes por se tratarem da geracdo da era tecnoldgica, mas nao foi bem assim. Outro fato
ficou bem destacado, a logistica que foi para ndo deixar ninguém excluido do acesso as

atividades e a internet.

Falas:

“exatamente era que eu comentar, que foi uma adaptacdo, inclusive, Em relacdo as
possibilidades digitais que tinha, porque a expectativa que a gente tinha dessas geracfes
atuais é que tinham muita facilidade com essa parte da tecnologia e quando a gente foi
colocar isso realmente em pratica por necessidade né, que é vital para continuar a pensar
em aprendizagem em nosso contexto, é que a gente viu, Muita dificuldade deles para lidar
com essas tecnologias tanto que foi um processo de adaptagdo também” (GF-GAM)

“mas nos tinhamos também de entregar os livros, como o Sargento G falou que foi entregar
em todas as casas.” (GF-GAM)

A gente tinha semanalmente o nosso menino do Vila Maria depois la que a gente ia levar
lembra que ele ndo tinha internet.” (GF-GAM)

“¢, ele ndo tinha recursos” (GF-GAM)
“foi feito uma rifa e foi entregue um celular para um estudante.” (GF-GAM)
“foi para ele, para esse ai, a gente comegou levando depois ndo ¢ para levar”(GF-GAM)

“Dai foi foi o seu I emprestou a bicicleta, para ele vir trazer de bicicleta o material né.”
(GF-GAM)

“dai ele vinha trazer e ja tinha outro envelope pronto para ele levar.” (GF-GAM)
“sem contar os outros estudantes que vinham no colégio.” (GF-GAM)
“dai ele vendeu a bicicleta, da foi dado o celular.” (GF-GAM),

Entdo todo cuidado da escola em fazer o levantamento do acesso aos meios tecnoldgicos
de todos os estudantes.” (GF-GAM)

“Entdo quem nao teve e foram uma ou outra situacdo pontual né, era a oportunizado o
material para casa, dai para que nem um ficasse sem acesso realmente a uma forma de
aprendizagem, era toda sexta que ia fazer a troca né, levava um e trazia o outro.”. (GF-
GAM)

“mas foi dado bem interessante as dificuldades que eles tiveram com as tecnologias.” (GF-
GAM)

“uma ¢ bem importante ressaltar, a parte do professor né, meu deus, quanto equipe a gente
conversavamos, professor eu sou supervisora escolar, ouvia assim, professora | eu nao
consigo, atecnologia é algo tdo distante, eu ndo sei como dar essa aula, é eu lembro muito
assim, tinha situagdes que veio até o colégio, tinha situa¢des de pedir ajuda, sim, professora
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M, como é que a professora de matematica, ela precisa do quadro, nos ajude aqui, € ai a
gente ficava passando né, ah conversa com a professora X, troca ideia com o outro
professor, como € que o professor fez” (GF-GAM)

“como € que professor X fez e deu certo, qual foi o mecanismo, que estava tudo tranquilo,
a gente nem podia comprar o material, nada né, tinha que se virar, dai teve professor que
se equipou”

“eu nunca esquego também. bem, bem pessoal meu, 0 dia que meu marido chegou em casa
com fone para mim, é tipo assim, em uma semana em casa, chegou com um fone de
presente, para eu poder estar nas aulas sincronas, sdo situagdes, e o professor acabou se
equipando também, buscando material” (GF-GAM)

“eu comecei com um quadro cedido da minha filha, depois lousa digital? ¢ Terminei com
uma, como é, uma mesa digital, e depois virou exemplo, foi buscado, tentado,
disponibilizar, e dai, sim trocamos experiéncia, depois a escola comprou uma mesa” (GF-
GAM)

Comecamos trazendo novamente de Santos e Ecar (2022), que apontaram os dados do
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), em seus levantamentos sobre os impactos
da pandemia, apurou que 96.6% dos estudantes brasileiros da rede pablica ndo possuiam acesso
a internet, isso quer dizer que um montante de aproximadamente 5.8 milhdes de estudantes de
escolas publicas, ndo estavam ou ainda ndo estdo conectados ao conhecimento digital fornecido
pelas plataformas de ensino publico (SANTOS; ECAR, 2022, p. 3)

Segundo Lynn Alves (2020, p. 9)

Outros problemas enfrentados pelos pais, referem-se a: a) auséncia de computadores
em suas casas, ja que utilizam os dispositivos méveis para acessar a rede internet; b)
a falta de experiéncia com a interface das plataformas que vem sendo utilizadas para
0s encontros virtuais, como Google Meet, Teams, Zoom, entre outros; c) a dificuldade
em mediar as atividades que seguem a sequencia prevista para as aulas presenciais,
exigindo dos pais conhecimento e estratégias para ensinar aos filhos os contetidos
que sdo cobrados e ndo ensinados pelos professores (LYNN ALVES, 2020, p. 9).

No entanto, Oliveira e Souza (2020, p. 7), dialogam sobre o ensino remoto e consideram
fatores para a concretizacdo deste ensino para todos os estudantes do colégio, apontando os
desafios diante da verificacdo de que muitos destes, ndo possuiam acesso aos recursos
tecnoldgicos e também que muitos colégios ndo usufruiam de estrutura e aparato tecnoldgico
para sua efetivacao.

Verificou nos achados de Scherer e Brito (2020, p. 4), que estudantes e professores
precisam superar o desafio da adaptacdo das tecnologias digitais ao curriculo. foi um periodo

de formagdo dos professores, para internalizar os conhecimentos técnicos das tecnologias além
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de ampliar o conhecimento e possibilidades de uso em suas praticas pedagogicas essenciais de
aprendizagem.

Apontado por Arruda et al. (2020, p. 5-6) dados que 88% dos professores nunca tinham
ministrado aulas a distancia antes da pandemia, e 83% dos professores brasileiros mostram-se
despreparados para o ensino a distancia.

Ainda em colaboracdo com os desafios enfrentados pelos professores com relacdo as
tecnologias digitais, Santos e Ecar (2022, p. 11-12), informam que muitas familias, ndo tinham
acesso a tecnologia digital e qualidade de internet, levando também em consideracéo as familias
com unico aparelho celular ou computador, que possuiam dois, trés ou mais filhos e ndo tinham
dispunham de recursos tecnologicos para todos, o que gerou dificuldades no desenvolvimento
do ERE.

Para os autores Santos e Ecar, (2022, p. 11) ficou evidenciado que estudantes do EF,
principalmente os do 1° ao 5° ano, atualmente, 0 objeto da pesquisa, 0s estudantes do 7° e 8°
anos, que no apice da pandemia, 2020 e 2021, estavam, respectivamente, frequentando o 4° e
5° ano e 5° e 6° ano, no distanciamento social, as escolas foram obrigadas a utilizar recursos
ofertados pelas ferramentas digitais, para dar continuidade ao ensino. Diante desta conjuntura,

os estudantes dos anos iniciais do EF, demonstraram dificuldades.

Microtema: Provas e trabalhos escolares durante a pandemia

Como experiéncia do periodo mais limitante da pandemia, no que tange a avaliacdo da
aprendizagem, ficou claro, o quanto éramos insipientes, ou seja, ignorantes, de como iria
funcionar as avaliac6es neste formato ERE.

Falando agora no sentido de incipientes, pois fomos de certa maneira iniciantes,
enquanto aplicadores do processo avaliativo dos estudantes frente & pandemia do coronavirus,
considerando que fomos para o periodo de avaliagfes trimestrais, pois 0 ano letivo ndo parou e
continuavamos ofertando o ensino emergencial de forma remota e sincrona, chegado a semana

das avaliagdes, fomos executando, mais reféns da forma tradicional.

Falas:

“E o trabalho que era, a gente recebia por Whats primeiro, depois foi por email, Até que a
gente conseguisse a organizar os trabalhos, as provas, que os estudantes mandavam, ndo
sabiam fazer PDF, lembram” (GF-GAM)
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“a Prof. M esta falando das atividades que eram impressas e depois passaram a ser por
arquivos por Google Formularios a escola também foi com o tempo evoluindo nessas
possibilidades de modernizar e a forma de apresentar essas avaliagoes de atividades” (GF-
GAM)

“dai tinha a informac&o agora é google forms, dai como vamos formatar as provas, como é
gue vai ser feito aqui, passo a passo, e como € que isso vai acontecer, ai professor, teve
um Aprendizado, de qualquer forma teve, teve um aprendizado, ndo foi sé uma crise
sanitaria, esse foi um momento, foi uma crise, foi aquela crise, que trouxe para a gente se
desinstalar, e chega s6 de digital e computador, Vamos aprender o que ele pode fazer
também, fazer e entrar fundo ai” (GF-GAM)

“mas as avaliagdes ¢ bem importante que as avaliagBes aconteciam, € tudo por formulario,
entdo assim, e a questdo da familia né, e tinha horério, A questéo do horario, ele tinha que
mandar o formulario da prova até tal horario, até as 1530H, e tinha muita explicacdes, caiu
ainternet, faltou luz, faltou luz, como iria dizer que ndo aconteceu, mas tinha outras coisas”
(GF-GAM)

“outo detalhe, como o exemplo do professor de matematica o Sargento G, Ele tinha uma
situacdo de um estudante que eu falei para ele meu Deus o tanto que esta menina perguntou,
mas no final das contas ela ainda ficou com davidas né, eu comentei com o professor depois
que terminava a aula e a gente ficava nos comentarios né, me preocupei como é que ela vai
ir, o professor disse, ndo ela vai ir muito bem, que ela é uma excelente aluna, a primeira
prova que ele corrigiu dela né, que era aprender a trabalhar também no grupo formulario
né, organizar que nos profissionais, também os professores, nds aqui ndo nao tinhamos, ndo
sabiamos essa ferramenta e ela tirou 10, o professor disse viu 0 quanto eu conheco a
estudante” (GF-GAM)

“Mas é uma coisa que eles aprenderam muito foi pesquisar as respostas em outro lugar,
isso eles aprenderam muito, buscar as respostas em sites de perguntas e respostas, ho yahoo
e como é o nome daquele outro, o brainly.” (GF-GAM)

“entdo eles” (GF-GAM)

“claro que teve muita chuva de notas boas também, teve notas complicada de aprendizado,
mas eles se consultavam, eles acharam mecanismo né” (GF-GAM)

Apontado por Oliveira e Souza (2020, p. 6), o formato tradicional de avaliacao, ofertado

como instrumento avaliativo chamado de prova, e demandando que o professor pudesse

constatar que o estudante aprendeu, ou ndo, os contetidos que foram explanados “em sala de

aula, s6 que agora no ERE” — pelo método tradicional e a partir disto julgar aprovado ou nao.

Com relacdo ao apoio de ferramentas de pesquisas que estudantes utilizaram, Bertollo

(2019, p. 35), informa que 58,33% dos estudantes utilizam a internet e redes sociais como fonte

de pesquisa para aprender, e outros 62,50% dos estudantes, usam para 0s componentes escolares

citando o “Google”, o “WhatsApp” e o “Brainly”.

Em colaboracdo com o periodo da pandemia, isolamento social, os atores Oliveira e

Souza (2020, p .8), apontam este momento como negativo com relacdo ao acompanhamento
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individual de cada estudante pelo seu professor, para contribuir em sanar duvidas quando
necessario, o que de certa forma ficou fragilizado em todas as etapas de ensino, principalmente
0 EF que é nosso objeto de estudo, pois 0s processos sociais e educacionais do ensino presencial
vai além de conteudos repassados.

De acordo com o acompanhamento escolar e relacdo professor e estudante, Oliveira e
Souza (2020, p. 8) apontam que o acompanhamento mais individualizado durante o periodo do
isolamento social, ficou fragilizado diante deste cenario impactando nesta relagdo de
aproximagéo em verificar as dificuldades apresentadas no ambiente educacional. O professor
em sala de aula consegue identificar as dificuldades que o seu estudante possa apresentar e nesta
verificacdo criar estratégias para sanar estas demandas, desta forma o estudante podera

assimilar o contetdo e alcancar melhores resultados no processo avaliativo

Tema: Mudancas nos planejamentos no periodo de isolamento social
Descricdo do tema: Neste momento procuramos saber se os participantes do GF com
0 grupo de apoio, conseguiriam fazer uma explanagdo como se deu o planejamento das

atividades no periodo da pandemia.

Microtema: Acesso ao aparato tecnolégico para o ERE
Para a substituicdo das aulas presenciais para 0 ERE, foi necessario planejar as aulas,
muitas reunides, sem horarios, para comecar e nem para terminar, bem como, saber se todos 0s

estudantes poderiam estar acompanhando as aulas no google meet.

Falas:

"primeiro de tudo foi fazer a pesquisa né de quem realmente tinha algum aparato
tecnoldgico em casa, que pudesse acessar 0 meet, € entdo nosso primeiro desafio foi essa
questdo, nés enquanto equipe € bem interessante pontuar que meu Deus eu acredito que
nessa época da pandemia nos trocamos muito mais ideias e conversamos pelo meet e
faziamos video chamada, sem horario.” (GF-GAM)

“¢, sim, sem horario”. (GF-GAM)

“nunca planejamos tanto em toda nossa vida enquanto equipe né, é tudo era, estavamos
mais longe, mas muito mais préximos do que hoje, que nds estdvamos em casa mas ao
mesmo tempo trabalhando praticamente o dobro do que trabalhdvamos aqui, sim isso
mesmo, e observar também no depoimento dos Pais e da familia, o que para alguns era um
desafio pelo aparato tecnoldgico, por ndo entender e até que ponto foram se organizando
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para isso, mas é bem importante também saber que 0 nosso professor ele estava la dentro
da casa do pai do Estudante” (GF-GAM)

“assim, nos enquanto equipe, conhecemos mais os estudantes, ¢ dai nés vimos, ficavamos
né, com tudo ligado, nés viamos quem participava, quem perguntava, a preocupagao né, de
primeiro tudo na estrutura de escola né, organizar quem fica responséavel pela turma x, cada
turma, um monitor e uma do pedagdgico né, que horas a turma era aberta e fechada, a gente
tinha toda uma organizacao né, em tal dia eu era la do oitavo ano A outra era de outra turma
enfim, tinha que acompanhar com afinco, tinha que fazer anotacGes e também perceber e
ajudar os professores a perceberem algumas questdes né importantes, eu como supervisora
escolar, também foi muito importante, porque eu, eu pude presenciar a aula de todos os
professores, certo e eu conheci em detalhes aquilo que o professor estava trazendo e depois
na questdo de avaliacdo institucional de olhar o todo da escola de rever as praticas do
professor foi muito importante né entdo eu vi que foi um momento dificil mas foi um
momento de muito aprendizado para todos nos e de construgao” (GF-GAM)

“por exemplo né Prof I, por exemplo, eu quando comecei a dar aula eu estava usando um
quadrinho da minha filha com giz né, e foi, deu certo.”(GF-GAM)

“foi o primeiro que comegou a usar quadro, na aula de matematica, mas a partir dai os
outros imitaram, mas ai é que ficou aguela maxima, quem sabe faz ao vivo e ai € a questdo
assim, porque ficou essa porque vocé sabia do contetdo, do que vocé ia trabalhar, vocé
tinha dominio, e dai vocé teve que fazer isso, pra todo mundo e vocé nesse momento vocé
foi avaliado, vocé Professor, n6s fomos avaliados assim por todos agqueles que estavam
assistindo, nos tinhamos plateia né, tinha varias pessoas assistindo na casa, nés tinhamos
na casa que conversar com os pais, e estes diziam, muitas pessoas no meu trabalho assistiam
as aulas”. (GF-GAM)

O colégio providenciou pesquisas junto as familias da sua comunidade escolar, para
coletar dados sobre condigdes de acesso a internet e suas tecnologias. Segundo contribuicdes,
Cardoso et al. (2020, p. 3), ressaltou aspectos ocultos com relacdo ao contexto escolar ao longo
dos ultimos anos, em virtude das aulas sincronas para dar continuidade no processo de ensino
emergencial no periodo da pandemia Covid 19, diante da inclusdo digital, ao acesso as
tecnologias dentro e fora do ambiente escolar.

Segundo Cardoso et al. (2020, p. 4) ainda sobre o distanciamento social, momento que
foi imposto por medidas sanitarias, como a Unica forma de acesso a educacdo eram ferramentas
tecnoldgicas para dar continuidade ao processo de ensino.

Nesse sentido, ressalta-se que se prolongou por quase dois anos, o0 importante trabalho
da escola em ofertar o ERE, assim descrito, como né&o sendo a modalidade EaD, o qual, somente
se apropriou, das estratégias e metodologias, com a insercao das tecnologias digitais, em aulas
de forma sincronas, para um propoésito educacional significativo, e que ndo deveria ser s6 para
cumprir o curriculo (GOEDERT; ARNDT, 2020, p. 5).
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Microtema: Planejamento do atendimento do NAPP aos pais, estudantes e responsaveis

O NAPP teve que planejar seus atendimentos durante o isolamento e distanciamento
social, que sairam da rotina semanal de segunda a sexta-feira, extrapolando para os sabados.

Falas:

“assim por exemplo nds do NAPP, e que a gente atende os pais e certas situa¢bes a gente

faz isso atendimento também por video chamada pelo Google meet e eles aceitavam as
vezes né, eles marcaram uns horarios assim meio louco para a nossa vida, no sabado a tarde,
e tal, as 7:00 da noite no sabado, s6 que ele sabia, que quando era sozinho, era sé aquela
pessoa que tava ali né, pegava o celular e ia para o quarto, se escondia, e a pessoa dizia né
para nds, eu td aqui, porque eu nao quero que ele escute e tal t6 sozinha mas quando ela
queria que todo mundo participasse da conversa conosco, ela fazia uma reunido na sala né,
a gente atendia o pai a mae” (GF-GAM)

Para explicar este atendimento online pelo NAPP, neste cenario de isolamento e
distanciamento social, se tornou esclarecedor o quanto o olhar e a escuta psicopedagdgica
contribuiram naquele processo pandémico, sendo que cada individuo necessitou construir e
perceber sua autoria no decorrer dos atendimentos (LONDERO, 2021, p. 2)

De acordo com cada especificidade que cada familia apresentava no contexto da
pandemia covid 19, para Burguete Santos (2021, p. 4), como suporte familiar com relacédo as
atribuices e rotinas escolas, resgatando sobre a importancia do espaco em local apropriado

para estudos e rotinas estruturadas para melhor aproveitamento.

Microtema: Reunides com pais e responsaveis pelos estudantes da escola

As reunifes com pais e responsaveis se tornaram mais frequentes e necessarias, para
tratar das atividades relacionadas ao ERE. Buscando a colaboracdo deste nos processos sociais
e educacionais dos estudantes.

Falas:

“nas reunides pedagodgicas, que faziamos também de forma sincrona, tinha troca de
experiéncia né¢” (GF-GAM)

“as reunides também com os pais aconteciam pelo meet, as vezes caia tudo, voltava de
novo né, porque a sala de reunido na internet ndo tinha capacidade, mas tinha mais reunio,
mais frequente, até do que hoje né, porque acessibilidade ficou melhor virtualmente, pois
estava todo mundo em casa mesmo.” (GF-GAM)

“eu sO queria resgatar que nds tivemoS que nos reprogramar nas reunifes a gente foi
descobrindo, que, como as familias eram maiores do que a gente imaginava.” (GF-GAM)
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“tinha 260, 270 alunos, achava que 300 acessos, daria né, mas 300 acessos, dai vamos ver
gue ndo dava, porque o pai tava huma casa, a mée estava outra, € 0S acessos para uma
familia que seria um acesso, a gente pensou numa certa familia, uma acesso por for familia,
Mas acontece que a gente esqueceu que as familias, tinham familias separadas pois né,
Assim como tinha o pai que estava trabalhando num local e a mé&e em casa ou vice-versa,
entdo os acessos foram duplicados, chegou que alguém ficou prejudicado, porque ndo
conseguia acessar, € que verificamos que tinhamos que elevar o nimero de acesso, dai a
gente teve que aumentar para 500 acessos”. (GF-GAM)

“e que também teve muitas familias que trabalharam nesse periodo, que eram da linha de
frente e muitos trabalhos que continuaram né, digamos assim, necessarios” (GF-GAM)
“A gente fazia as reunides todos os dias mais, mas quem ndo podia participar naquele
momento, participava num segundo momento com todos 0s acessos, ou entéo fazia o sexto
ano em um dia, 7° ano no outro ¢ 8° no outro, lembram.” (GF-GAM)

Diante da nova configuracdo, da suspensdo das aulas presenciais, Burguete Santos
(2021, p. 4) aponta como necessario reunifes com pais ou responsaveis para engajar a
comunidade escolar neste momento que foi desafiador para todos.

Constatado falas, em que o pai estava trabalhando num local e a mé&e em casa ou vice-
versa, como bem destacam, Bezerra, Menezes da Silva, Soares e da Silva (2020, p. 2), nem
todos os trabalhadores pararam, em sua grande maioria das classes menos favorecidas, tiveram
que enfrentar seus medos e prosseguir trabalhando nas atividades consideradas essenciais, para
poder no final do més estar recebendo o salério.

Microtema: Realidade das aulas remotas nas redes de ensino

O que ficou claro é que as aulas remotas nao conseguiram ser disponibilizadas por todas
as redes de ensino, quer sejam elas privadas ou publicas, deixando um numero altissimo de
estudantes, sem acesso aos ambientes virtuais de aprendizagem, sem ter contato com 0s

professores através das tecnologias da informacao.

Falas:

“no meu caso de eu, o professor de matematica e tendo uma filha estudante do Estado, Eu
via 0 quanto a gente fazia, ndo querendo desmerecer né, o trabalho, mas o quanto a gente
fazia mais do que a minha filha estava tendo, me dava uma tristeza bem profunda assim,
porque ela queria tanto estudar, estudar. né, E ela ndo tinha nada, € sei 14, a professora de
inglés dela, deu para pintar a bandeira do Brasil Entdo ndo tem nada a ver com lingua
inglesa, mas né, entdo, eu achei assim que a gente saiu muito na frente de muitas escolas.”
(GF-GAM)
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Em consonéncia com esta fala acima, verificamos em De Lima e Sousa (2021, p. 12)
qgue as mesmas aulas remotas ndo aconteciam em todas as redes de ensino, sendo entregue
somente atividades escolares. Ainda de acordo com o autor, ressalta que no mesmo municipio
apresentam realidades diferentes com relacdo a auséncia de recursos tecnologicos e midiaticos
0 que dificulta a adaptacao de alunos e professores no ensino remoto.

Silvaetal. (2022, p. 3), ressaltam a importancia de aces pds-pandémicas para mitigar
potenciais dificuldades entre os grupos sociais mais vulneraveis de aprendizagem na qual se

evidenciou tais desigualdades decorrentes do confinamento do periodo do isolamento social.

Microtema: O medo e a ansiedade na comunidade escolar

O que vimos foi um panico que se instalou, tanto nas familias dos estudantes como dos
professores, se mostraram reticentes, mas ao mesmo tempo, temerosos, com medo exacerbado,
levando ao quadro de ansiedade, quando tinham que manipular papéis e livros recebidos dos

estudantes.

Falas:

“e pensa nos tendo aula com os estudantes, e, pessoas da familia morrendo, ta, lutando, a
gente lidando com a questdo, preocupadissima com a questdo da aprendizagem dos
estudantes, eles continuarem aprendendo mesmo, em tempos dificeis, mas ao mesmo
tempo as pessoas iam perdendo familiares né, nossa equipe, os professores iam pegando o
COVID de uma forma ou de outra ia acontecendo com alguém e a gente ficava naquela
apreensdo né, todo nosso foco para questdo dos estudantes, da aprendizagem, mas ao
mesmo tempo uma linha muito ténue né, porque meu Deus E né vocé lidar com muitas
emocdes com situagdes diferentes entdo foi um momento realmente muito desesperador.”
(GF-GAM)

Com relagdo a vivéncia de sentimentos angustiantes e enfrentamento do luto neste
periodo de enfrentamento das consequéncias pandémicas, Moraes Filho et al. (2021, p. 2),
descrevem que em momento pandémicos se transformam em periodos criticos para a salude
mental dos estudantes, responsaveis pelo medo, reacdo instintiva, contribuindo para as

desordens psicologicas manifestando o estresse, angustia, ansiedade e a tristeza.

Microtema: A flexibilizacdo curricular e as lacunas de aprendizagem
Foi necesséria a flexibilizagdo para dar conta dos conteudos programaticos, mas que
com a reducéo da carga horaria de aulas e dos dias letivos, este replanejamento, causou, perdas

de conteudos, contribuindo para 0 aumento das lacunas na aprendizagem dos estudantes.
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Falas:

“eu acho, teve que haver uma flexibilidade curricular né, na questdo de componentes, dos
objetos de conhecimento ali tudo porque ndo podia seguir assim até porque o tempo era
menor um pouquinho, se nds temos cinco aulas hoje das 13:20 Até 17:45, nos
comegavamos as 13:30 e termindvamos as 17:00, porque também era muito tempo de tela
né.” (GF-GAM)

“entdo, muito tempo de tela, entdo a gente dividiu essas aulas né.” (GF-GAM)

“E nos acabamos realmente observando com os professores e planejando, bem importante
iSS0, que a nossa orientadora traz, n6s comegamos a se replanejar realmente né, porque ir
buscar os, na verdade assim dentro de cada, cada, componente curricular, buscar os objetos
de conhecimentos essenciais, e claro que até hoje em 2023 nds estamos ai com uma
recomposicdo né, de aprendizagem, nds estamos buscando recompor essa questdo da
aprendizagem, porque ficou varias lacunas né.” (GF-GAM)

“ficou muitas, a gente percebe no dia-a-dia agora né, trabalhando normalmente que ficou
varias lacunas,” (GF-GAM)

“dai a gente tinha uma nogéao de sexto ano, o nosso, em 2020 a gente trabalhou, teve aquele
periodo de 15 dias parado ali e depois, a gente continuou, a sala de aula se transformou na
casa do estudante” GF-GAM)

“quando chegou acho que foi visto a diferenca de contetido, em 2021, o estudante ja veio
do quarto para 0 sexto ano, o quinto ele ndo teve conteudo” (GF-GAM)

“como depois de receber o estudante da terceira para o sexto e dai comegou a verificar essa
questdo, as lacunas que a pandemia provocou” (GF-GAM)

“e dai a gente verificou, que quando estava em em casa, teve familias que deixou, ele estava
em casa de férias, s6 que para ele(estudante) estava correndo, e 0 aprendizado ndo
acontecia” (GF-GAM)

“e hoje ainda a gente v€ o estudante que t4 tentando recuperar a dificuldade com a escrita,
leitura, a Prof. A fica triste em ver a dificuldade, do que ele deveria ter aprendido la atras
no quarto ou quinto ano” (GF-GAM)

“ainda esse ano nossos planos de ensino que nos dividimos em trimestre, neste ano que
passou, 0 plano de ensino, trouxe, o que ficou para tras, que nao foi dado conta dos objetos
de conhecimento, € que o professor trabalhe com o sexto ano o que ficou em histdria do
sexto ano para que se comegasse um continuo curricular” (GF-GAM)

“teve que pegar aquele componente curricular dele que era do sexto ano, que era do sétimo,
e foi assim numa sequéncia diferente, que se quer dar conta, que a gente consiga, sabendo
que o importante ndo é a quantidade, mas sim a qualidade, mas o estudante tem direito do
aprendizado daquela turma que ele esta né, se ele estd no oitavo ele tem o direito de
aprendizagem, de saber aquele tipo de objeto de conhecimento, de ter conhecimento
daquilo ali” (GF-GAM)
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“a gente foi fazendo um continuo curricular ne, que ¢ bem, mas a pandemia deixou um ano
atras, bem mais, eu acredito né¢” (GF-GAM)

“imagina porque a gente esta em 2023, e ainda estamos fazendo essa correcdo, quando a
gente fala que talvez isso venha ser corrigido, é quando o estudante que entrou no pré no
ano passado com aulas com a professora vem trabalhando a alfabetiza¢éo para o inicio do
ensino basico, a gente vai pegar ele aqui no sexto ano completo” (GF-GAM)

“mas os que passaram pela pandemia eles vao carregar essa defasagem de aprendizagem,
mesmo esses de 2020 que teve a parada total, e em 2021 que muitos voltaram né,
Gradativamente, porgue dai todo mundo também voltou, que é nosso caso também, 2020 e
2021, a gente, s6 voltamos em setembro, muitas escolas nem voltaram, 2021 a gente
recebeu 0 menino com do quarto ano e 2022 nos recebemos o do terceiro ano, e 2024 que
vai ser 0 ano que vem, nés vamos receber o que foi Alfabetizado no terceiro ano, e dai vai
inverter a situagdo, ai € que eu digo que a gente ndo vai corrigir mais, este estudante ndo
fez o primeiro ano e nem o segundo ano, ele ja, ele foi para o terceiro ano, para o periodo
de alfabetizacéo, ele vai, n6s vamos receber 0 ano que vem no sexto ano o0 menino que foi
Alfabetizado no terceiro ano, e dai assim, olhe bem, Conforme a legislacéo agora, primeiro
e segundo ano é de alfabetizacdo, o terceiro ano de de alinhamento, se ndo me engano é
esse 0 nome que eles usam né, que faz o alicerce, o quarto e o quinto ano é de
aprofundamento, dentro da questdo de leitura, da escrita, e a numeralizacdo, e toda a dos
outros seis, envolvendo o0s seis componentes das anos iniciais, ai 0 que acontece, se ele foi
alfabetizado no terceiro ano, ele vai para o quarto com o que era do segundo ano, e vai para
0 quinto com o que era do terceiro ano, entdo, ele vai vir para o sexto do terceiro ano, com
essa falha entendem né, ele vai vir sem aquele aprofundamento 14 quarto e do quinto ano
que eles estudam bem mais a questdo dos textos, da classificacdo né da questdo da
linguagem, das leituras, porque ele ndo conseguiu chegar a frente, e olhe como vai ser,
entdo é o que a gente fala, sera que a gente vai conseguir normalizar, quando o colégio
pegar o aluno que iniciou com a professora la no pré la em 2022, toda aquela exploracdo
que estava falando da leitura, da interpretacdo, da escrita autbnoma, da produgéo de textual
gue muito trabalhado neste periodo, entdo o prejuizo é dez anos no minimo, no minimo, é
sem contar, os géneros textuais que todos ali tem que conhecer né, é e sem contar né como
a gente esta falando de pesquisas né, sem contar também, das varias escolas, que também
vinham culpando a questdo da pandemia, desse momento, e ndo esquece de fazer um aqui
e agora, né, tivemos o problema sim, temos desafio bastante grande pela frente, mas a gente
tem que enfrentar isso, e garantir a aprendizagem dos nossos estudantes né¢” (GF-GAM)

Pesquisamos em Da Silva e Janior (2021, p. 5) para ratificar, que os sistemas de ensino,
que ja vinham seguindo as orientacGes de fechamento, deram continuidade, orientados na
Medida Provisoria n.° 934/2020 do Governo Federal, frente aquele cenario mundial, entendeu
a necessidade do isolamento e distanciamento social, suspendendo urgentemente as aulas
presenciais, dispensando as escolas de cumprirem os 200 dias letivos previstos no calendario
escolar, determinando a carga horaria de 800 horas/aulas,

Para confirmar a fala, que, para dar conta no ano letivo, foi necessario a flexibilidade
curricular, na questdo de componentes, dos objetos de conhecimento, tudo porque ndo podia
seguir assim, até porque, o tempo era menor, para isso, ensina Cuty (2021, p. 10), veio uma

resposta rapida, em um momento tdo duro para a humanidade, com as aulas remotas, nédo foi
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perfeita para o professor e para os estudantes, inegavelmente promissor, evitando a perda total
dos conteudos curriculares, mantendo aceso o vinculo entre professores e estudantes.

Necessitando replanejar o curriculo escolar, haja vista a reducdo de aulas no ano letivo,
para o formato do ERE, foi preciso o docente, se colocasse como ferramenta para que se pudesse
atingir os objetivos dos componentes curriculares, colocando em pratica o que aprendeu na
licenciatura escolhida, a fim de continuar numa educacéo de qualidade, mesmo diante de turmas
homogéneas, onde naquele ensino remoto, cada estudante seguiu sua forma de aprendizado
(CUTY, 2021, p. 10).

Replanejamento, frente as dificuldades aparentes na aprendizagem dos estudantes da
educacdo basica, especialmente, nos anos finais do EF, preocupacdo do GF com participantes
do grupo de apoio, onde o ERE produziu lacunas de aprendizagem, devendo ser combatida,
diante dos estudantes que entraram no 6° ano no presencial, chegando ao 9° ano no remoto,
depois de 2 anos, sem a soma do convivio em sala de aula que as transformacdes nessa faixa
etaria trazem para a aprendizagem (COSTA OLIVEIRA, 2022, p. 2-3).

O periodo pdés pandémico trouxe aos estudantes e professores, dificuldades nos
processos sociais e educacionais, na forma de se perceber o ensino e a aprendizagem, com
sentimento de incompatibilidade, representada pela lacuna emergente na educacdo, ficando
evidente a necessidade de metodologias que permitam tanto ao professor como para o estudante
trilharem caminhos no intuito de superarem essas lacunas educacionais (COSTA OLIVEIRA,
2022, p. 8-9).

Tema: As principais mudancas e demandas que vocés tiveram por parte dos estudantes
e familias no periodo da pandemia, no ERE durante o isolamento social.

Descri¢do do tema: Buscamos com o GF com profissionais das atividades técnico-
pedagogicos da escola, conhecer as mudancas e necessidades encontradas no convivio com as
familias e com os estudantes durante as aulas remotas correlacionadas aos processos sociais e

educacionais para o periodo de isolamento social.

Microtema: Rotina efetiva de aprendizagem

Preocupagdes, mais que necessarias, no que se refere as rotinas de estudos, se na
normalidade, a falta de rotina, ja era uma realidade, com o isolamento social, com toda a familia
em casa, 24 horas por dia, 7 dias por semana, a principio com 0s pais mais presentes na vida

académica dos filhos, isto, ndo era para acontecer.
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Falas:

“Particularmente falando um pouco da minha &rea psicologia a gente viu assim bastante
inseguranca das familias muitos passaram a perceber um pouco mais né algumas
peculiaridades dos seus filhos que convivem mais, é, dificuldades do estabelecimento de
alguma uma rotina efetiva de aprendizagem” (GF-GAM)

“Porque muitas criangas, muitas se adaptaram a esse formato, tanto estudantes, quanto as
familias e teve aqueles que de certa forma ndo se adaptaram também né” (GF-GAM)

“ndo” (GF-GAM)

“E nem da para elencar assim um diagnostico X, por exemplo, a gente fosse pensar o TDAH
vai ter dificuldades para ficar ali por tantas horas” (GF-GAM)

“foi muito variavel, isso assim, mas a gente pode perceber né, que também durante esse
periodo, teve aqueles pais que acompanhavam e dava tudo certinho, mas tinham aqueles
pais também que eram muito permissivos né, que deixavam com que eles entrassem ou
saissem a hora que queriam ou fizessem até coisa que ndo deveriam estar fazendo durante
as aulas, a gente percebia isso nas familias né, e tinha aluno que ia para o banheiro levava
o celular junto” (GF-GAM)

“tinha” (GF-GAM)

“talvez muitas estudantes nesse periodo ficavam as vezes em casos de parentes e saindo da
sua rotina do espaco as vezes nao era aquele espago adequado né entdo, iam para o sitio,
na casa dos avos, porque ndo tinham com quem ficar” (GF-GAM)

“claro que para mim, acho que para o grupo de trabalho, principalmente com a familia, com
0s pais, € que a gente pode perceber, aquela familia, que tem um acompanhamento dos
filhos, que tem regras, que tem diretriz, que tem normas, que € o que faz com que aconteca
o desenvolvimento, mas pode falar aqui em neurociéncia’ (GF-GAM)

“Que acontega o desenvolvimento mais apropriado dessa crianga conforme espago,
conforme as condicBes que ele tem e que o pai da a ele, isso né, local ,horario, material e
tudo mais, daquele que é por conta, que ele faz o que quer, na hora que ele quer, e a gente
percebia isso antes ja, que quando os pais, a gente pedia, um horério de estudo em casa,
faca um né, organiza o espago para que ele, também se organize, tenha responsabilidade e
ndo esquecam o material, ndo esqueca a tarefa, e me traga sempre né, a professora sempre
preocupada com a organizacdo de estudo, com a organizacdo dos materiais, imagina a
distancia, as vezes, nem tanto, a gente percebia claramente aquele pai, aquela familia, que
fazia isso, como Aquela que deixava na vez do estudante” (GF-GAM)

As rotinas de estudo, ficaram precarizadas, pela mudanca no cotidiano de estudo e
familiar, frente as medidas sanitarias estabelecidas para o combate as infec¢des causadas pelo
virus SARS-CoV-2, adaptacGes que a populagdo passaram, em especial estudantes, nas novas
e emergenciais rotinas de ensinar e aprender, naguele cenario, 0 ERE se tornou exclusivamente

teorico, prejudicando a assimilacdo do conhecimento, através desta adaptagéo de aprendizagem,
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potencializando as dificuldades, seja de natureza técnica, comportamentais e metodoldgicas,
associadas as financeiras desfavoraveis e adoecimento ou luto familiar (DE SALLES, 2021, p.
5).

Em consonéancia com estas falas, trazemos Lynn Alves (2020, p. 9) verificando que uma
grande parte dos estudantes ndo acompanharam o ERE, se opondo a nova rotina de estudos, por
acharem que estavam de férias, em funcdo do isolamento social permaneciam em suas
residéncias ndo podendo ir a escola.

De acordo com Lynn Alves (2020, p .9) os pais se sentem impotentes frente as situacdes
indicadas acima, especialmente com relacdo a auséncia de um espaco apropriado para 0s
estudantes realizarem as tarefas e participarem das aulas remotas de forma privada, ja que a
familia estd em casa todo o tempo.

Os resultados dos dados de Silva Rodrigues (2021, p. 11) apontam que o desafio da
rotina de estudos no ambiente familiar, como dificuldades em ndo acompanhar o ritmo das
aulas, a desmotivacdo dos estudantes é presente e consequentemente o desejo e o risco de
evasado escolar.

Franco, Da Silva e Boff, (2021, p. 2), trazem neste panorama de mudanca ambiental,
que deslocou as salas de aula para dentro dos lares, 0s estudantes mostraram-se desinteressados
pela rotina de estudo, demonstrando tracos perceptiveis de ansiedade e tristeza.

De Oliveira (2020, p. 8) ressalta sobre a adaptacéo da rotina de estudos no ambiente
familiar, dificuldades em acessar a internet, muitos estudantes tinham apenas o aparelho
celular dos pais, ficavam limitados os horarios, com a utilizacdo pelos pais como ferramenta de
trabalho remoto, a fim dos estudantes pudessem acompanhar as aulas remotas, se fez necessario,
desenvolver uma rotina individual de tempo para cada um utilizasse este Unico recurso

tecnoldgico.

Microtema: Intempéries meteoroldgicas que ocorriam no periodo do ERE de
aprendizagem

Neste momento, é apontado um problema que chamou atencdo pois so potencializou as
dificuldades para as aulas remotas e foi um acontecimento muito presente nas residéncias dos

estudantes.
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Falas:

“agora deixa e contar, eu estava lembrando que eu dando aula 1a em casa no local onde eu
dava aula né comegou a dar uma tempestade né, uma tempestade muito feia, e caiu tudo, e
caiu o chaminé da minha casa bem onde eu tava dando aula, mas eu tinha que fazer de
conta que tava tudo normal porque os alunos também estava nervosos porque também
estava acontecendo nas casas deles e caiu, quase destelhou minha, a parte que eu estava
dando a aula e eu tive que me manter firme ali continuei a aula” (GF-GAM)

“entdo nas dificuldades, naquele dia o que que aconteceu estdvamos todos em sala de aula
e ai de repente ficou eu e mais trés” (GF-GAM)

"vocé estava na praia, risos” (GF-GAM)

“E a estudante D, professora caiu uma arvore em cima da minha casa, ela estava no sitio
da vo né (GF-GAM)

“la em cima no sitio” (GF-GAM)

“e ai pessoal, eu disse, gente, vamos desligar os equipamentos, entdo vamos nos proteger,
se protejam, porque o que importa € isso,” (GF-GAM)

“eu fiquei 14 com cara de paisagem, ndo, eu eu liberei eles, porque nds estivamos em nossas
casas” GF-GAM)

Em concordéncia com essas falas, Peres (2022, p. 26) também constatou problemas
relacionados com equipamentos tecnoldgicos, a imprevisibilidade, de energia elétrica, da
meteorologia, das baterias destes equipamentos, dificuldades de tela, de execucdo do notebook
e de lentidéo.

Também corroborando Rodrigues (2021, p. 5), obteve nos resultados dados, que 0s
estudantes enfrentaram problemas com a infraestrutura em suas casas, a falta de luz, quedas de

internet, problemas nos dispositivos eletronicos.

Microtema: As mudancas realizadas nos planejamentos das atividades para o periodo
de isolamento social impactaram nos processos sociais e educacionais dos estudantes de 6° e 7°
anos

A resposta do GF foi de uma afirmagdo que soou em coro, com tanta certeza dos

problemas educacionais que a Pandemia deixou no aprendizado dos estudantes.

Falas:

“Nos ja respondemos” (GF-GAM)
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“ja esta respondida.” (GF-GAM)
“Impactaram” (GF-GAM)

“impactaram e muito” (GF-GAM)

“sim” (GF-GAM)

“foi muito impacto” (GF-GAM)
“impactou e vai longo prazo.”(GF-GAM)

Fonseca, Sganzerla e Enéas (2020, p. 4) alertavam que 0s prejuizos para o
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e de aprendizagem escolar para os estudantes ja
eram evidenciados, no primeiro ano de pandemia, bem como, projetavam que os efeitos
geracionais de longo prazo a serem observados por pelo menos quatro décadas.

Ainda sobre os autores, reforgam sobre os efeitos com projecéo a longo prazo, dialogam
sobre a educagdo remota e o desenvolvimento cognitivo infantil e socioemocional e o papel do
brincar e processos de alfabetizacdo e habilidades essenciais na fase infantil que apresentou
lacunas.

Marques (2022, p. 11) ao analisar dados de sua pesquisa referentes aos efeitos do ERE,
percebeu que as condicbes de realizacdo das atividades escolares neste periodo, ndo estava
sendo processo educacional, pois ndo esta havendo aprendizagem significativa e/ou assimilacédo

apropriada do conteudo.

Tema: Conhecer as percepcOes dos profissionais do grupo de apoio sobre as
implicacdes nos processos sociais e educacionais dos estudantes durante a pandemia da
COVID-19, o que destacam como problemas na aprendizagem dos estudantes dos 7° e dos 8°
anos do EF.

Descricdo do tema: Procuramos conhecer as percepcOes dos profissionais das
atividades técnico-pedagogicas da escola, sobre os efeitos da pandemia COVID-19 nos

processos sociais e educacionais de estudantes do colégio.

Microtema: Necessidade de flexibilizacao deste curriculo

Turma dos dos 8° anos que em 2020 e 2021, cursaram, respectivamente, o 5° e 6° ano
do EF, ja as turmas dos 7° anos, em 2020 e 2021, cursaram, respectivamente, 4° e 5° ano do EF
, procuramos identificar os problemas enfrentados por estes estudantes nos anos que passaram
pelo ERE.



137
Falas:

“Acho que a resposta que a Prof. M deu anterior ali, exemplificando bem certinho as fases
de desenvolvimento, as fases, respondem muito bem esta pergunta, porque eles j& vieram
de 14 com defasagem.” (GF-GAM)

“eu ainda acho que tem uma falha bem grande no sistema, e que eu aponto, a gente comega
a se incomodar, a gente esta com um grupo l& de pesquisa e pensando nisso, hoje nds vemos
um movimento nacional pelo novo EM, mas eu até agora e aonde que estamos nos
professores, fazendo um movimento a flexibilizacdo deste curriculo, porque nés estamos
vendo, enxergando que 0 menino chegou no terceiro ano, vai vir do terceiro para o sexto,
e 0 que nds temos na legislacdo, BNCC, Curriculo do Territério Catarinense, assim por
diante, aquilo que foi trabalhado antes da pandemia e que esta posto, desde de 2015 (GF-
GAM)

“esta ali que o menino ta 14 que no primeiro ano tem que ser isso, no segundo tem que ser
aquilo, no terceiro tem que ser aquilo, e continua né, de uma forma progressiva até o nono
ano, até, depois o médio” (GF-GAM)

“e assim na educagdo infantil, s6 que, como ¢ que noés estamos fazendo aqui, antes da
pandemia, que quer a gente ja estava posto e sabemos que teve todos esse trabalho que teve
toda essa defasagem e a flexibilizacdo do curriculo ndo aconteceu nds queremos que esse
curriculo seja trabalhado ou de 2015” (GF-GAM)

“Deu para entender, e dai a gente diz, mais a crianga que consegue evoluir, que bom, nés
sabemos gue consegue evoluir, tem que dar asas para ela, mas nés ndo podemos deixar o
gue esta ainda rastejando, ndo conseguir chegar la né, ele tem que ir também, sé que nés
temos, tem que ser revisto a nivel nacional esta questdo” (GF-GAM)

“E porque enquanto escola, a gente tem que estar buscando, a literatura traz ai, com o nome
recomposicdo da aprendizagem, e a gente sabe que realmente é uma recomposi¢do, mas
assim, nos enquanto escola, quando nés pegamos 0 nosso curriculo, a nossa Matriz
Curricular de cada turma e pensamos faltou isso para ser dado, esta no sétimo, mas no sexto
faltou isso, a gente vai partir da onde ele esta, entdo como nds somos uma escola de uma
organizagéo diferente na verdade nossos estudantes ficam conosco, eles ficam mais ou ndo
é tdo tranquilo, mas a0 mesmo tempo &, né, porgue nds continuamos com eles, agora o que
acontece conosco é excepcionalidade da escola, os que vem para o sexto ano é 0 nosso
desafio bastante grande né” (GF-GAM)

“porque dai, vejo essa sua preocupagdo, mas talvez nao seja o que vem acontecendo no
momento, nosso professor continua trabalhando 2015, ele ndo conseguiu ver, esse periodo
da pandemia, essa lacuna gerada, ele acha que o nosso estudante tem aquele conhecimento,
que esta & normatizado, dizendo que vocé tem que saber, a mais eu ndo sei, tem que saber
porque ja viu 1a” (GF-GAM)

No Parecer do CNE n.° 11/2020, que tratou da flexibilizacdo curricular, determinou o
planejamento curricular para atender os marcos e competéncias de aprendizagem nos anos de
2020 e 2021, anos do ensino emergencial na pandemia, focando nos marcos e nas competéncias

essenciais para cumprir 0s objetivos da aprendizagem (BRASIL, 2020, p. 14).
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Demonstram que com o isolamento social e a suspensdo das aulas presenciais, impactou
na consecucdo do curriculo escolar do ano de 2020 e 2021, quando o ERE com aulas sincronas,
como foi no caso do Colégio Policial Militar pesquisado, independentemente da modalidade
ou nivel de ensino, se fazendo necesséario seguir trés caminhos para replanejar frente aos novos
contextos curriculares, o da cultura digital, o da interdisciplinaridade e o da pedagogia
diferenciada, ajustando o ensino as caracteristicas individuais de aprendizado dos estudantes
(STEIN, 2020, apud DE ARAUJO CARNEIRO; DE ARAUJO NASCIMENTO, 2020, p. 4).

Microtema: O problema do curriculo centrado no contetido

Resta comprovado que a forma de seguir ensinado apos o retorno das aulas presenciais
posteriormente a flexibilizacdo das medidas sanitarias com o isolamento social, esta deixando
um rastro de defasagem na aprendizagem dos estudantes, que ndo conseguem progredirem por

falta de aprender contetdos nas aulas remotas do ensino emergencial.

Falas:

“é, por exemplo hoje eu estava trabalhando ali uma revisdo para a prova de amanha né,
com 0 nono ano, por exemplo, eu perguntei de um conteido que foi dado no sétimo ano,
durante a pandemia, ninguém lembrava mais, ninguém sabia mais, entdo eu tive que
revisitar toda a questdo, fazer a revisdo do conteudo, se vocé falar do sétimo ano. estudantes
daqui do CFNP, e que tiveram as aulas, mesmo durante, mas veja como mesmo tendo eles
ja ndo conseguiram fazer e nem relembrar agora” (GF-GAM)

“imagine o menino que s6 recebia o material em casa, e que ndo teve aula, eu tive o
depoimento de uma vizinha que na época da pandemia, a mae dela disse assim, eu paguei
um menino para ajudar, porgue minha filha tinha seis filhos e ai, este foi um ano que a
menina reprovou, ai a mae veio conversar comigo, dai na verdade, eu comentei com a mae,
esta parte foi muito importante para ver como teve muitas pessoas fazendo as tarefas dos

filhos, bem como foram vérias outras questdes que também impactou bastante.” (GF-
GAM)

No momento da edi¢do pelo CNE do Parecer n.° 5/2020, ja se pensava ou se tinha a
certeza de que as medidas de suspensdo da aulas presenciais iriam acarretar retrocesso para a
aprendizagem dos estudantes com a dificuldade para reposicdo de forma presencial da
integralidade das aulas suspensas ao final do periodo de emergéncia, comprometendo 0s
calendarios escolares de 2021 e de 2022 (BRASIL, 2020, p. 3).

Também o Parecer n.° 5 do CNE (2020, p. 6), verificamos que o mesmo ja orientava as
formas a serem adotadas a fim de se recompor o curriculo escolar e a carga horéaria determinada

pela LDB que foram reduzidos quando da implantacdo do ensino emergencial de forma remota,
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seria através da reposicdo da carga horaria de forma presencial no fim do periodo de
emergéncia, a ampliacdo da carga horaria diaria com a realizacdo de atividades pedagodgicas
remotas concomitante as presenciais, quando do retorno as atividades (BRASIL, 2020, p. 6).

Ainda do insculpido no mesmo Parecer n.° 5 do CNE (2020), sobre o EF Anos Finais,
atribuia nestas etapas, as dificuldades cognitivas para a realizacdo de atividades on-line,
poderiam ser reduzidas ao passar do tempo prevalecendo a autonomia dos estudantes,
percebemos nas falas do GF, que os resultados obtidos no longo periodo de aulas nédo
presenciais, com a implementacédo de atividades on-line sincronas, ndo foram suficientes para
a aprendizagem dos contetidos programaticos previstos nestas etapas do EF, demonstrado
nestas verbalizacbes o qudo grande é as lacunas de aprendizagem, e que estas vém
acompanhando o estudante mesmo com quase dois anos de retorno as aula presenciais
(BRASIL, 2020, p. 12).

Microtema: Facilitadores e/ou dificuldades na aprendizagem
Procuramos identificar se houve facilitadores e/ou dificuldades com o uso dos meios

tecnoldgicos na aprendizagem neste periodo de ERE.

Falas:

“Eu tive um facilitador, um deles é que nas aulas ao vivo, como diz o caboclo, acho que
essa questdo de o estudante vivenciar, perguntar e nesse momento foi uma questdo que
potencializou essa questdo, claro né, eu acredito que ter o professor ali, ter o contedo, estar
explicando, por mais que fizéssemos um replanejamento para futuro” (GF-GAM)

“e também foi um, eu diria que houve tentativas, todas as possiveis que a gente foi
construindo, dentro do conhecimento de cada um, e também até o acesso ao estudante eu
acho que ficou mais facil, dava para fazer video aulas e mandar direto para eles, para eles
entenderem os contetidos” (GF-GAM)

“entdo eu acho que por um lado, para garantir que todos, foram atingidos, ¢ tiveram o
mesmo aproveitamento” (GF-GAM)

“0 que ndo pode também dizer como se falava a pouco tempo, que veio para ficar o ensino
remoto” (GF-GAM)

“ndo” (GF-GAM)
“isso também, pode fazer um pesquisa com os estudantes, a maioria, ¢ s6 um apoio, um
suporte a mais, por exemplo, a professora janete usa até hoje, ela faz as aulas explicativas

de matematica, faz tutoriais, e nem sempre vai atingir a todos” (GF-GAM)

“e pra mim foi o momento muito forte de aprendizagem nossa também, onde nds
desacomodamos até aquele professor de oitenta anos, ndo sabia nem ligar o computador,
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aprendeu, ele aprendeu a entrar no meet, nem que fosse né, foi um desafio, aprendeu a
compartilhar tela” (GF-GAM)

“a gente também teve este aprendizado grande, o nosso estudante, também teve porque ele
comegou a saber o que era limpo, ele aprendeu que mesmo usando o computador de casa
ou o note de outro parente ele podia trocar a conta, para a conta dele, ndo deixar do outro
porgue se ndo a gente ndo aceitava né, ele tinha paciéncia de esperar a gente aceitar ele
entrar né” (GF-GAM)

E nds conheciamos todos eles pelo nome gue se viessem uma conta diferente a gente nao
aceitava né, dai ele tinha que ir 14 e mudar, entdo, houve facilitadores, na questdo de
tecnologias eu acho que ficou assim todo mundo bem esperto agora eles falam para nés
assim como a questdo, de t& 14 no google, ta 1a no meet, 14 no classroom, assim como a
gente esta falando normal assim né” (GF-GAM)

“uma crianca do sexto ou sétimo nosso agora, ele fala que entra no classroom com a maior
naturalidade, o que antes nio acontecia, entdo houve um avango foi um facilitador” (GF-
GAM)

“0o Cabo BM A fez um tutorial ensinando os Estudantes a transformar, a salvar em PDF,
aqueles documentos todos, mesmo, ndo sabia, que tanta aprendizagem, ham ham” (GF-
GAM)

“as mais diversas possiveis né, até mesmo se adaptar as tecnologias, primeiro compreender
como tudo isso se configurava” (GF-GAM)

“0 que podia ou ndo podia na sala de aula, todas as questdes da sala de aula naquele
momento né” (GF-GAM)

“todas as questdes de se adaptar com a casa dele, com o barulho que tinha casa dele, a gente
via no meio da aula, o irmao, o cachorro, 0 macaco, o gato, dai tinha que ligar o microfone,
desligar o microfone” (GF-GAM)

“e dai a questdo da participagdo em sala, entdo assim, meu Deus, foi uma, 0 pai aprender a
ceder o celular na hora de aula para o filho assistir, porque era o Unico equipamento em
casa, e a mae que fazia a unha, que dai ndo tinha mais servico, porque ndo, mas mesmo
assim tinha alguém queria fazer a unha, que marcava a hora e ela precisava do celular para
fazer uma ligag@o, o filho estava assistindo a aula” (GF-GAM)

“houve facilitador, mas houve bastante coisa também, foi uma aprendizagem né mesmo
profe.” (GF-GAM)

Com a substituicdo das aulas presenciais pelas remotas, como facilitadores da
aprendizagem naquele ensino emergencial, ficou claro em Cruz, Tavares e Costa (2023, p. 1)
as possibilidades de ensino e aprendizagem com uso de TIC — Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo para o processo educativo.

Rosa dos Santos e Zaboroski (2020) certificam que através do aprendizado remoto,

validado pelas tecnologias, diante da necessidade do isolamento social, é possivel compreender
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a opurtunidade que o periodo da pandemia buscou de conectar a tecnologia e a educacgédo
(CASATTI apud ROSA DOS SANTOS; ZABOROSKI, 2020, p. 10).

Nos achados, Durédo e Raposo (2020, p. 1) ficou comprovado que o papel dos estudantes
nas aulas sincronas do ensino emergencial deveria ser mais participativa e interventiva e a
presenca do professor deveria se concentrar como um facilitador e desafiador da aprendizagem.

Para Vasconcelos e Astigarraga (2021, p. 4) destacaram que houve professores que,
pelas dificuldades de acesso com as tecnologias, necessitaram de acompanhamento
especializado. Exemplificar com o caso de uma professora que, apds 25 anos de profissdo
docente, inicialmente, quis desistir diante dos novos desafios a serem enfrentados e da pouca
experiéncia para tal.

Acrescentam ainda Vasconcelos e Astigarraga (2021, p. 9), explicitando haver um
horizonte importante para o papel do professor, passando por sua formacgdo continuada, na
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para engajar os estudantes na construcao dos saberes.

Também Vasconcelos e Astigarraga (2021, p. 10), em dados de pesquisa, mencionam
que os docentes destacaram a importancia do espaco fisico da sala de aula e a convivéncia
presencial entre docente e discentes como facilitador do ensino-aprendizagem.

Nas falas, verificamos dificuldades simples, ligar o computador, salvar um arquivo em
PDF, no ERE, e para garantir o resultado proposto, foi necessario aulas de informatica béasica
para os estudantes, principalmente os dos 6° e 7 ° anos, para poderem acompanhar as aulas e
enviarem as atividades, alternativa de resolucéo do problema foi desenvolvendo competéncias
técnicas dos estudantes envolvidos (KONRATH; TAROUCO; BEHAR, 2009, p. 2).

Tema: Conhecer as percepgdes dos professores, profissionais do grupo de apoio e
estudantes sobre as implicacdes nos processos sociais e educacionais dos estudantes ap6s o
retorno das aulas presenciais.

Microtema: Retorno as atividades presenciais com relagdo aos processos sociais e
educacionais dos estudantes de 6° e 7° anos

Como o grupo de apoio perceberam o retorno as atividades presenciais com relacdo aos
processos sociais e educacionais dos estudantes de 6° e 7° anos, se falando em final 2021.

Falas:

“Ja foi respondido, ficaram lacunas né” (GF-GAM)
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“&” (GF-GAM)

“e uma coisa é quando a psicologa traz ali que na verdade a gente tem que pensar bem sobre
isso mesmo, teve muitas tentativas, mas ai, a efetivacdo, sé que um detalhe muito
importante né, nos observamos aqui na escola sim nds temos estudantes com muita
dificuldade, mas n6s temos estudante com um potencial, uma facilidade no aprendizado,
todo esse momento que viveu né, ensinavam nds, e assim ¢ na verdade eles continuavam
sendo lideres né, continuavam se organizando, ndo adiantava se era naguele momento,
hoje(GF-GAM)

“entdo assim” (GF-GAM)
“¢ meu Deus, quem quer é e quando tem uma ajuda da familia” (GF-GAM)

“e tem mais um detalhe que logo ali em setembro quando voltou toda a escola, eles nao
estavam adequados, ndo estavam habituados, eles queriam era coversar, se ver, adaptacéo,
aquela fase de adaptagdo foi muito forte, muito grande, a sala de aula incomodava eles, e
tinha as regras vigentes, de distanciamento” (GF-GAM)

“nem fala” (GF-GAM)

“eles queriam se abragar, dai a gente tinha que ficar apartando, foi muito gigantesco nesse
retorno, né, entdo as duas primeiras semanas presencial aqui, a gente teve que até que
orientar os professores na época, né Prof I, deixem eles coversarem, porque eles etavam
tdo carente desse olho no olho” (GF-GAM)

“e uma coisa que talvez muito interessante que aconteceu ai, quem ja se conhecia no
presencial e foi para o remoto ok” (GF-GAM)

“mas assim além da questdo da aprendizagem, a questdo da socializagdo, a forma de se
comunicar, entdo teve tudo isso também que impactou, naqueles que tiveram aquele
primeiro més de aula, e depois ndo se viram mais, muitos ndo formaram vinculos quando
vieram para o presencial, mudaram até a forma de se tratarem era diferente, a falta de
adaptacéo, até mesmo no online a gente percebeu problemas que acontecem no presencial
né, tipo bullying, pela internet, algumas questdes pontuais, alguém que queria falar mais
gue o outro, entdo essas pesquisas que falam sobre o comportamento diferenciado no
presencial e na internet a gente pode perceber bem assim que varios estudantes que
participaram muito no online, no presencial ndo participam tanto assim” (GF-GAM)

“como teve uns que adoeceram agora” (GF-GAM)

“¢ teve muitos, ndo conseguiram mais voltar, parecem que estdo fixos naquele mundo”
(GF-GAM)

“é e aconteceu tanta, ¢ tanta coisa” (GF-GAM)

Com o retorno as aulas presenciais provocaram ddvidas quanto as questfes das

instalagBes fisicas, pedagogicas e protocolares no retorno dos estudantes no ano de 2021, nas

questdes que se referiam ao tipo de ensino a ser ofertado em um momento ainda em
distanciamento social (ALMEIDA; SUSANA JUNG; DE QUADROS DA SILVA, 2021, p. 3).
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O retorno as aulas necessitou de um planejamento e reestruturacdo para que o presencial
e 0S que permaneciam no ensino remoto, que possibilitasse acolher toda a comunidade escolar.
Desta forma criou ambientes sincronos que combinassem atividades presenciais com as virtuais
(ALMEIDA; SUSANA JUNG; DE QUADROS DA SILVA, 2021, p. 14).

A grande preocupacdo de diversos profissionais da psicopedagogia foi que a
instabilidade emocional, tanto de estudantes quanto de docentes, provocada pelo isolamento
social, potencialmente danoso ao aprendizado (ROSA DOS SANTOS; ZABOROSKI, 2020, p.
5),

Com relacdo ao fenémeno bullying Rosario (2021, p. 23) identifica sendo uma violéncia
acometida no ambiente escolar. E com a chegada da pandemia o bulling ndo ocorreu de forma
presencial e sim o cyberbullyng entrou em acgdo, gerando consequéncias de poder em longa
escala, desta forma utilizando as tecnologias, midias, e redes sociais como meios de concretizar
as ofensas e exposic¢do das vitimas.

Bastos apud Roséario (2021, p. 19) constatou que o bulling de forma tradicional que
ocorriam em ambiente escolar no presencial, migrou para 0 mundo virtual, através do ensino
remoto, esta demanda foi observada pelos educadores gerando preocupaces com invasdes as
salas virtuais, em que os invasores instauram a desordem, com videos de contetdo inapropriado

e Xingamentos.

5.3.3 Resultados e Discussdo do GF realizado com os Professores (GFP).

Tema: O PPP e 0s processos sociais e educacionais

Descricdo do tema: No GF com os docentes do EF, que houve realimentacao do PPP,
pois a escola é regrada e naquele momento foi muito mais, mas chama a atencéo, a observacéo
qgue o0 momento desafiador e que ficou registrado em suas mentes foi como havia um cuidado
no que se refere as avaliagBes impressas em papel, havia uma quarentena para ir para 0s
estudantes, este recebiam em pacotes plasticos, abriam e depois de realizadas as atividades,
encaminharam de volta, quando chegava para os professores mais uma quarentena, sem poder
pegar nas provas, s6 depois poderia abrir os pacotes plasticos com as avaliacdes e fazer a

correcdo, parecendo inacreditavel, que passaram por tudo isso.



144

Microtema: Reestruturacdo do PPP
No GF dos professores, estes relatam que as alteracdes no PPP foram realizadas

conforme as inser¢des de todas adequagdes normativas que tratavam da continuidade do ERE.

Falas:
“Sim” (GFP)

“de inicio no primeiro momento o PPP ndo previa a situacdo que aconteceu” (GFP)

“Entdo ele tava todo estruturado uma situa¢ido de normalidade entdo eu creio que ele foi
cumprido e a medida que foi progredindo e a medida que ele foi tomando corpo ele
articulado e adaptado as necessidades, no proximo ano, no segundo ano ai sim ele ja previa
a continuidade, no primeiro momento ele teve esta flexibilizacdo para poder dar conta do
que era necessario naquele momento.” (GFP)

O ERE no isolamento social com suas tecnologias midiaticas on-line, foi e sera uma
realidade para a educacdo basica, no PPP foi coletivamente replanejada e reestruturada as
praticas docentes com afazeres urgentes e emergentes na direcdo do ensino e da aprendizagem
(PEREIRA DOS SANTOS, 2021, p. 4).

Com a decretagdo do isolamento social, a suspensdo das aulas presenciais gerou
dificuldades pelo ERE, em termos organizacionais, exigindo das escolas a analise e depuracéo
das normativas sanitarias e educacionais, para o replanejamento e reformulacdo do PPP
(COSTA et al., 2021, p. 4).

Os professores declaram no retorno desacelerado ap6s o apice da pandemia e com todas
as precaucdes que o cendrio exigia, diante das mudancas que a Flexibilizacdo Curricular
provocaram na escola, reajustando os componentes didaticos, olhando os estudantes de forma

individualizada e equilibrada, a fim de melhorar o ensino (SILVA, 2022, p. 121).

Microtema: Desafio das quarentenas das atividades impressas

O GF dos professores, também aborda a preocupacdo de como foi as quarentenas no
trato com a troca de papéis de atividades remetidas para os estudantes.

Falas:

“e o proprio desafio das avaliagdes quando chegavam, iam para os estudantes, ficavam na
quarentena, ndo podiam pegar, coisa louca isto né, parece que ndo aconteceu parece que a
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gente ndo passou por isto, dessas situacdes de agora fica na quarentena, a ndo agora tem
que devolver umas coisas assim” (GFP)

“e tudo isto fazia parte das exigéncias, de escrever o PLANCON, o plano de contingéncia
e isto tudo fez parte do PPP, tudo uma questdo de notas, de trabalhos de, de presencas”
(GFP)

Plancon é um documento que institui regras no ambito da salde, orientando agdes, no
caso em estudo, um colégio publico, onde a dire¢do, seguiu normativas estaduais, dando formas,
incorporando-as como medidas a serem operacionalizadas dentro da instituicdo (DE SOUZA,
MACHADO; QUIRINO, 2020, p. 7).

Os livros didaticos devolvidos que seriam mantidos em quarentena por pelo menos 14
dias, os materiais feitos exclusivamente com papel, no minimo 24h, ja os livros e outros itens
cobertos com pléstico, seria 72h, colocados em sacos plasticos, a fim de serem desinfetados
naturalmente e de forma simples, segura, eficiente (GARDINI SANTOS, 2020, p. 10);
(WELLICHAN; ROCHA, 2020, p. 7-12).

Microtema: Dificuldades com as tecnologias

No GF dos professores, o que se refere as aulas remotas sincronas pelo meet, foi
constatado o desespero de muitos, professore e estudantes, com o uso as tecnologias, mas como
ndo havia uma segunda alternativa, tiveram que ir atrds e com o auxilio de toda a equipe

pedagdgica foram dando conta da aulas.

Falas:

“e a escola naquele momento, em todos 0S momentos € uma caracteristica da estrutura da
escola, tudo regrado, tinha aula, ndo tinha aula, tinha meet ndo tinha meet, o desafio foi
para os estudantes, pra familia, quer dizer foi pra todo mundo, noés enquanto professor lidar
com o0 espaco da sala de aula, de repente em outro espago, obrigado literalmente, porque
voce tinha que fazer aquilo, ndo tinha outro jeito de lidar com a tecnologia de dar jeito, sera
gue vou conseguir entrar e 0 desespero maior era naquele momento, eu passei bem né
sempre tinha o suporte das meninas, do outro lado ajeitando. chegou um belo dia aqui, a
Prof | disse assim agora cada um vai se apresentar, apresentar para 0s estudantes, eu disse
meu deus do céu, mas a gente passou por isto foi desafiado a isto e eu fui correr atras”
(GFP)

“foi desafiador na verdade.” (GFP)

Rodrigues de Almeida et al. (2021, p. 4) relata que com as medidas de isolamento e

distanciamento social, impostas frente a pandemia, as escolas foram obrigadas a suspender as
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aulas presenciais, surgindo o ensino remoto como alternativa para dar continuidade da conexao
dos estudantes com os componentes curriculares e até mesmo com o ambiente escolar.

Os estudantes apresentaram dificuldades no ERE no que se refere ao uso das
tecnologias, em acessar as aulas remotas, ndo conseguiam o link ou acessar com a conta de e-
mail, em adaptar-se, falta de internet e equipamentos, dividir a atencdo com os acontecimentos
domeésticos (VERCELLLI, 2020, p. 10).

Os professores apresentaram medos frente ao desafio do ensino remoto, devido a falta
de habilidades pedagdgicas e tecnoldgicas necessarias, para haquele momento de isolamento
social, poder fazer a adaptacdo da aula costumeiramente presencial para 0 ERE (TEIXEIRA,;
NASCIMENTO, 2021, p. 13).

Ja para Oliveira (2020, p. 4) afirma que as escolas que possuiam acesso as TICs,
conseguiram com maior facilidade se adaptar ao novel ERE incorporados no campo das

aprendizagens do EF.

Tema: Mudancas no planejamento das atividades

Descricdo do tema: Nas falas, constatamos como foi impactante para o professor, a
mudanga da sala de aula presencial, para a tela no ensino remoto, a falta da conversa com o
estudante, a disciplina do colégio continuar sendo cobrada pelos monitores apontado como

diferencial para o aprendizado, a vigilancia no que se referia a camera aberta pelos estudantes.

Microtema: Planejamento das atividades pedagdgicas
Nas falas aparece as atividades pedagdgicas como marcante nas mudancas no

planejamento das aulas para o ERE.

Falas:

“as atividades pedagogicas.” (GFP)

O professor preocupado que seu contetdo chegasse a todos, pois, presumindo como
ainda, uma parcela significativa de estudantes, passariam por dificuldades em acessar 0s
recursos tecnoldgicos, exigiu, uma reconfiguracdo de seus planejamentos e suas atividades

pedagdgicas, para serem disponibilizadas, nos mais diversos formatos, impressas, audios,
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imagens, orientacdes por telefone, mensagens no WhatsApp, entre outros (FERREIRA et al.,
2021, p. 8). (...) Outro fato que necessita ser destacado, 0 quanto as atividades do ERE, naquele
momento da pandemia, sobrecarrega o trabalho dos professores, necessitando de mais tempo
para a preparacdo dessas aulas (FERREIRA et al., 2021, p. 8).

As tecnologias digitais, inseridas nas atividades pedagdgicas de ensino-aprendizagem,
exigiram um conhecimento destas que até entdo, os professores ndo dominavam, bem como, 0
seu reconhecimento pedagdgico das potencialidades destas ferramentas tecnolégicas e como
utiliza-las (GOEDERT; ARNDT, 2020, p. 9). Também, no ERE onde os docentes realizaram o
planejamento das aulas com o emprego das tecnologias digitais sincronas, teriam de levar em
consideracdo a falta de conexdo de internet, o que ndo permitia ministrar a sua aula (PEREIRA
JUNIOR; NOVELLO, 2021, p. 16).

Na pandemia, ficou claro, que qualquer mudanca na escola e na educacéo, a qualificacdo
técnica e pedagdgica dos professores para o trabalho de atividades pedagdgicas no ERE, se
apresentou urgente em todo o pais a formacédo docente de forma remota para um ensino também

remoto durante o isolamento social (BARON et al., 2020, p. 6).

Microtema: Obrigatoriedade das cameras abertas

Nas falas se vé enaltecida a questdo da disciplina do colégio continuar sendo cobrada
pelos monitores apontado como diferencial para o aprendizado, a vigilancia no que se referia a
camera aberta pelos estudantes durante as aulas para o ERE.

Falas:

“sim com certeza, tudo mudou, tudo aquilo que vocé sabe na tua cabega, precisou passar
na tela de um computador, nada melhor que vocé poder conversar com o seu estudante, ter
esta troca, do que ele te traz, e aqui no colégio militar tivemos, para mim foi um diferencial
muito grande que foi as cAmeras abertas, entdo por mais que tivesse que adaptar 0 nosso
planejamento porque na sala de aula eu fazia assim e agora fazer assado, mas o fato de vocé
ter a obrigatoriedade do teu estudante em manter a cAmera aberta no periodo de aula fez
muita diferenca, se comparado as outras escolas eu sempre digo que na outra escola eu dei
aula, um ano e meio para bolinhas, porque este aluno que eu n&o sei se ele estava prestando
atencdo ou se ndo estava, se estava ali ou estava dormindo, se estava jogando, o que ele
estava fazendo e 0 nosso estudante do colégio militar a gente conseguia passar as atividades
que eles estavam presentes daquele jeito que era possivel naquele momento mas eles
estavam presentes conosco, porque vocé olhava e dizia agora anotem e vocé via eles
escrevendo entdo isso foi acho que apesar de ter que fazer todas as adaptacGes inclusive
nossa né, de atividades da nossa metodologia também mas o fato de eles estarem com a
camera aberta acho que foi um diferencial do colégio.” (GFP)
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“aproveitando teu gancho Prof A se vocé permite, houve até um policiamento nesta questao
das cadmeras abertas que a gente contou com o apoio de vocés né, os militares deram este
suporte para que as aulas ocorressem desta forma da cdmera aberta, com aluno participando
e gque nem sempre a gente dava conta do recado ai tinha a intervencao deles para que dessem
este suporte é para nds conseguir trabalhar, esta diferenca que a Prof A falou do colégio
militar, era justamente este apoio que vcs nos deram.” (GFP)

“a realidade ali ¢ um pouco diferente eu venho de uma outra escola que ja existia o online
como obrigatoriedade, entdo a gente ja tinha toda a tecnologia em virtude da faculdade com
0s modulos internacionais entdo a gente ja tinha, entdo a pandemia comecou na terca e na
quinta comecamos a dar aula, nunca vou esquecer disto, isto foi muito marcante assim pra
mim todo mundo se debatendo, quarta feira foi um dia de capacitacdo geral na escola e
quinta feira n6s abrimos as cameras pela primeira vez para dar aula entdo a gente foi muito
agil nestas questdes assim 0, mas assim o colégio militar fez muita diferenga com as
cdmeras abertas este suporte a gente continuou, no outro colégio continuei fazendo
avaliagdo a gente continuou dando aula, tinha trabalho pra entregar os classroom as coisas,
rapidamente pegaram tudo isto e prazos de entrega e assim tudo funcionou muito rapido
mas o diferencial eu digo pra vocés foram as cameras abertas até 0 momento que alguns
alunos da outra escola diziam eu vou abrir as cameras porque entendi que ai eu presto
atencdo, vocé sabe né professora o que eu estou fazendo, entdo pra mim é melhor de
cameras abertas, mas isto eu tenho aluno que assumi a serie eu fui conhecer quando eles
voltaram pra escola eu ndo conhecia né e aqui isto ndo aconteceu. eu sempre digo que 0
diferencial do colégio militar foram a obrigatoriedade e assim 6h alguns alunos assistiam a
aula de uniforme né podia estar de pijama por baixo mas a jaqueta estava la (risos) podia
estar coberto mas a jaqueta estava la, tudo isto é rotina de aula mesmo estando na casa
dele.” (GFP)

“ndo precisamos exagerar estamos na escola a tempo a maioria mas ndo teve nenhuma
escola e a Prof A ndo vai deixar eu exagerar aqui, nem as particulares que tiveram esta
organizacgdo a ponto que vocé falava das cameras abertas deste tudo né Prof A, mas assim,
de aula, de aulas pontuais mas assim agora tem aula, o professor tem que planejar tem que
ir 14, o estudante tem que estar... foi s6 aqui eu vejo as escolas do municipio por exemplo
encaminhava trabalho, o trabalho voltava e ndo voltava néo tinha aula e assim aconteceu
nas escolas do estado nas escolas particulares, o pessoal comentava agora tem aula ah mas
ndo tem mais aula, entdo ndo tinha esta ideia de continuidade que a gente teve aqui o tempo
todo, era uma questdo de se organizar e... pode falar Prof A” (GFP)

Com suas cameras abertas, comportamento disciplinar observado pelos monitores e
equipe pedagdgica do colégio, permitiu que os estudantes fossem observados e analisados em
suas condutas, com a vigilancia, quanto sua atencdo e participacdo nas aulas remotas, a fim de
melhorar sua aprendizagem (PARADA, 2020, p. 10). Pelos monitores foi estabelecido que as
cameras dos estudantes ficassem abertas durantes as aulas remotas, assim, sendo possivel
sincronamente observar cada estudante, revelando por suas cameras um pouco de suas casas,
seus quartos, animais de estimacdo e naquele momento de isolamento social trazendo um
sentimento de intimidade e aproximagao (SOARES et al., 2021, p. 3).

Observamos também nas falas dos docentes, a constatagdo de problemas quanto a

assiduidade dos os estudantes nas aulas remotas e, dos participantes a maioria manteve as
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cameras desligadas sem interacdo com o docente ou até mesmo com outros estudantes
(RAMOS; SARMENTO; MENEGAT, 2021, p. 13)

No caso da escola pesquisada, a proposta do ERE sincrono, no google meet, com a
monitoracdo das cameras abertas, teve o objetivo de que as aulas tivessem uma caracteristica
mais proxima da aula presencial (FONTOURA et al., 2022, p. 3).

Nas aulas do ERE sincrono, todos ficarem com suas cameras abertas poderia gerar uma
sobrecarga no limite de bandagem, os barulhos e falas atrapalham a aula se os microfones
ficarem ligados (PEREIRA JUNIOR; NOVELLO, 2021, p. 16).

Como impacto da COVID-19, no ensino, 0 mais preocupante foi a ampliacdo das
diferencas econémicas existentes nas familias dos estudantes, destacando os economicamente
privilegiados que a curto prazo conseguiram atenuar os efeitos da suspensdo das aulas
presenciais, contra os de menor poder econdmico se tornaram vulneraveis sem acesso as
tecnologias (SENHORAS, 2020, p. 8).

Microtema: Problemas com os meios didaticos de ensino

Nas falas identificamos como também os professores foram pegos de surpresa, se
evidenciou dificuldades em adaptacdo de seu componente curricular para as tecnologias, mas
também, como se esforcaram para conseguirem continuar seu oficio de educador através do

ERE, naquele momento de isolamento social.

Falas:

“a gente sempre conta né, eu comecei com o quadro de giz da minha filha, dando as aulas
no quadro de giz e daqui a pouco eu passei para a girar a cimera para posicionar e eu poder
resolver as equagdes e contas matematicas com eles olhando e resolvendo eles viam sé
minha médo e depois dai até a mesa digital eu acho que foi uma evolugdo.” (GFP)

“eles ja estavam muito cansados daquilo tudo e foram cansando ao longo do tempo, ah a
escola é cansativa ndo sei 0 que mas o social deles esta na escola, além da questdo do
conhecimento ¢ um conjunto né de ter contatos de conversar de.... e aquele processo foi
truncado e foi longe né.” (GFP)

Estando em consonancia com os achados de Cardoso Sa Firmino (2021, p. 14), onde se
evidencia a imposi¢do aos professores, estimulando-os, na busca de saberes curriculares e

disciplinares, objetivando, a inser¢do de novas estratégias metodologicas, reestruturando a
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forma de passar os conteudos, a fim de conseguirem um melhor aprendizado dos estudantes no
ERE.

As estratégias de ensino-aprendizagem no ERE, foram impactadas pela necessidade do
uso das tecnologias digitais, as quais exigiram adaptacdes por parte dos professores, com a
intencdo de tornar as aulas atrativas e possibilitarem um aprendizado em seu componente
curricular, naquele contexto do isolamento social (SCHMITT; BUGALHO; KRUGER, 2021,
p. 8).

Os professores desde o inicio da pandemia em 2020, ndo pararam de trabalhar, pois com
0 ensino remoto, foi necessario readequar as metodologias de suas aulas as tecnologias, para o
ensino nas plataformas digitais, bem como, a fazer a resolugdo de problemas para estudantes e

familias fora do horério das aulas, para os quais ndo estavam (DE PAULA, 2022, p. 11).

Microtema: O desafio do professor na pandemia

Os professores trazem em suas falas, o qudo desafiador foi o isolamento social, aliado a
toda as consequéncias da pandemia, na questdo da educacdo continuada através do ERE, s6 foi
possivel com auxilio de uma equipe pedagdgica e de gestdo comprometida com a prestacao de
uma educacéo de qualidade, dentro das possibilidades daquele momento.

Falas:

“muito desafio, quer dizer a vida ¢ um desafio, s6 que teve um tom um pouquinho diferente,
quer dizer a gente nunca tinha se deparado com uma situagdo daquela de enquanto ser
humano preservar a vida e seguir a vida de uma outra forma, com os estudantes a gente se
cuidando e saber até quando e ter que dar forcas para os estudantes que estavam nos
assistindo, perdendo familiar,” (GFP)

“muito desafiador (em coro)” (GFP)

“mas eu lembro que tinhamos este suporte que todos falam né, a Prof G nos capacitava num
dia e no outro dia j& comecava a usar a ferramenta e isto de ter sempre alguém na mesma
sala conosco, acho que foi extremamente importante” (GFP)

“eu tenho salvo até hoje o seu numero de telefone quando toca ali como Psicopedagoga 8°
ano. cada um do pessoal do pedagdgico era responsavel pela turma para dar o apoio para
dar o respaldo para o professor que a aula pudesse ter continuidade e que o aluno tivesse
assiduidade e tivesse uma conexdo e tenho varios outros telefones de quem era ligado na
turma eram os orientadores das turmas.” (GFP)
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O planejamento do ERE com a participagdo em conjunto, equipe pedagogica e
professores, consistiu na constru¢do de uma estrutura de ensino remoto, foi responsavel para
que os estudantes se apropriassem de uma aprendizagem no periodo de isolamento social, tudo
pensado no vinculo afetivo do professor com seus estudantes (SANTOS, 2020, p. 6).

Com a capacitacdo pela equipe pedagogica, foi possivel sanar as davidas e dificuldades
em relagcdo ao uso das tecnologias no ensino remoto, desde a abertura da sala, como utilizar
todos os recursos do Google Meet, interacdo que propiciou para que os professores tirassem das
atividades propostas (LIMA; SANTOS, 2020, p. 3).

No momento do ERE, para que se atingisse o0 éxito, foi necessario o engajamento maior
da equipe pedagdgica na formacdo docente no uso de metodologias online (DE SOUZA
MORAES; BRITO E SILVA, 2021, p. 10).

O ERE requereu o planejamento para a mudanga nas metodologias de ensino remoto,
adaptando o colégio e treinando os docentes no uso de recursos tecnoldgicos nas aulas

contribuindo no processo de ensino-aprendizagem (DE SA et al., 2020, p. 2).

Tema: A pandemia impactou a aprendizagem
Descrigdo do tema: Busca na visdo dos professores, se observaram os efeitos causados
pela pandemia na aprendizagem dos estudantes da escola, durante o ERE, no periodo de

isolamento e distanciamento social.

Microtema: Defasagem de aprendizagem
Se confirmando nas falas dos professores do EF nosso tema de pesquisa, 0S quais
também observam a defasagem de contelidos, na escrita, na interpretacdo, na coordenacéo e no

raciocinio légico.

Falas:

“isto, vamos ver ao longo do caminho e ao longo deste ano vamos observar bastante esta
situacdo, do 8° j& conseguimos observar um pouco ao longo do caminho né e venho
observando o 7° mas este pessoal do 7° que vamos ver o reflexo.” (GFP)

“O 7° ele sai do 4°e vem pra nossa escola, acho que ¢ o que mais impactou, porque o 8°
estava conosco € um ano depois né mas o 7° a gente percebe uma defasagem, noés

percebemos ja ano passado no 6 ° ano a Ana estava comentando a respeito na sala de aula”
(GFP)
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“¢ eu estava comentando, eu comecei a corrigir as provas de lingua portuguesa e assim oh,
os erros de ortografia que o 7° comete 0 6° ndo esta cometendo, 0s descontos de ortografia
de 6°ano sdo muito menores que os descontos de ortografia do 7°, outra coisa que esta me
chamando a atencdo 7° ano estd sem coordenacdo motora, o tracado de letra esta dificil.”
(GFP)

“eu como monitora do 7°anos até ndo sabia desta situacdo do 6°que estdo melhores, eu
assim noto nos documentos que eles me trazem nas justificativas por exemplo que eles tém
que relatar algumas vezes, 0s erros de portugués sdo grosseiros assim! do tipo atengdo com
S, pOsso com ¢ coisas assim bem grosseiras que me chamam a atengdo realmente.” (GFP)

“uma outra coisa que eu percebi bem dentro da lingua portuguesa, a questdo da
interpretacdo de texto se vocé vai para um debate com interpretacdo de texto o 7° ele
interpreta um grau de superficialidade do texto a informacéo explicita eles ndo contam a
implicita é sofrida, sabe entdo eu ndo sei até que ponto que a gente pode dizer que tudo isto
é reflexo da pandemia, mas que impactou justamente saiu do 4°ano e chegou na nossa
escola.” (GFP)

“eu lembro que no ano passado fiz uma atividade com eles era confeccionar o quipu eram
nozinhos que tinham que fazer, eles ndo conseguiam a maioria deles ndo conseguem girar
o cordao” (GFP)

“falta da coordenacdo” (GFP)

“¢ s0 ver os calgados mal amarrados né dos estudantes, isto a gente vé do 6° ao 9°ano né.
mas ¢ uma coisa que chama a atengdo.” (GFP)

“isto pode ser por conta do excesso da tecnologia que aqui em sala de aula vocé escreve,
vocé dobra, vocé recorta vocé vai colorir tem toda uma atividade, a tecnologia te
proporciona varias outras mas esta coordenacdo fina acho que é assim que chama acaba
ficando em segundo plano por conta do uso da tecnologia.” (GFP)

“um exemplo disto é os alunos olharam a hora no relégio, eles ndo sabem no relégio de
ponteiros. até disse que iria cobrar numa prova isto...” (GFP)

“estava hoje comentando no recreio com a professora T, eles perguntam e cinco minutos
depois, eles ndo sabem fazer a leitura do relogio bem interessante.” (GFP)

“ao mesmo tempo que digo pra eles assim falando dos nossos alunos que estavam no 6° ¢
agora 7° anos uma época ali que estdo no nono ou primeira série eles tem uma defasagem
no que seria um ensino tradicional mas eles tém uma vantagem ao mesmo tempo porque
em outros lugares, tem colegas que trabalham em outros lugares e as aulas muitas vezes
foram muitas vezes encaminhados trabalhos e muitas vezes eles ndo tinham a aula rotineira,
a aula diéria. O aluno nosso em relagdo ao aluno que nao teve rotina de aula diéria estdo
em defasagem maior do que a gente manteve uma aula online diariamente eles estavam
conectados e a gente percebeu eu comentava ali os resultados de alguns vestibulares de
alunos que fizeram ali, eles competiram com pessoas que ficaram um pouco aquém, nado é
0 que a gente esperava do ensino tradicional mais ainda se comparado com os outros lugares
a gente tem esta vantagem das aulas terem continuado, foram continuas.” (GFP)

Preocupacdo, corroborada com os achados de Rodrigues de Almeida (2021, p. 15) que

traz as perguntas que mostravam o sentimento dos docentes, e que apontavam no sentido de
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que deveria ser cumprido os conteudos programaticos de cada ano, pois, a probabilidade de
consideravel numero de estudantes, apresentassem uma grande lacuna de aprendizagem.

Pensando além da pandemia, pois 0 ERE, teve seu efeito limitado, pelas condi¢des de
acesso, pela falta de preparo do professor para aulas online, levando os estudantes estarem
apresentando lacunas na aprendizagem, as deveriam e ainda devem ser a preocupacao neste
segundo ano do retorno as aulas presenciais, a fim de sana-las, pois ainda comprometem no
aprendizado (AMARAL,; ROSSINI; SANTOS, 2021, p. 14).

Santos et al., (2022, p. 12) em seus achados, ficou evidenciado a defasagem de
aprendizagem ap6s o ERE, ndo s6 para estudantes da rede publica como também na rede
particular, nestes dados, mostram uma potencializacdo no déficit de aprendizagem, se tornado
ainda maiores as dificuldades em certos conteudos, conclusdo que deve nortear os docentes em
retomadas de contetdos, buscando atenuar estes efeitos daquele ERE na aprendizagem

Os professores se referem quanto o acesso precario a internet e as tecnologias digitais,
foram fatores determinantes de interferéncia para o ensino e aprendizagem quando da
implantacdo do ERE, impactando, para uma parcela bem consideravel de estudantes, gerando
um déficit no aprendizado (FORNECK et al., 2022, p. 5). Naquele momento ndo foi
considerada a realidade econdmica de grande parcela da populacdo, precarizando o ERE,
provocando grande defasagem na aprendizagem dos estudantes (MARTINS SILVA,
LIVEIRA; QUIROGA, 2022, p. 3).

Microtema: As avaliacdes de aprendizagem aconteceram
Os professores, destacam como foi diferenciado o trabalho do colégio, no que se refere

as avaliacOes durante o ERE, foram limitantes, mas elas aconteceram.

Falas:

“e veja assim também que a gente ndo perdeu também a formatagdo do colégio porque nos
mandavamos tarefas e o monitor cobrava tarefas ndo realizadas.” (GFP)

“¢ ai que a escola faz a diferenca, a estrutura de escola que a gente tem aqui, que tem a
monitoria que tem todo o NAPP desde a supervisdo, a orientadora, psicéloga e
psicopedagoga este grupo estruturado da forma do colégio militar tem, as escolas ndo tem
isto, eu sempre comentava com o pessoal que este acompanhamento faz toda a diferenga,
quer dizer na outra escola vocé tem que resolver o problema, que o diretor ndo resolve
entendeu e aqui ndo o monitor vai dar conta da situacdo dai encaminha pra psico,
encaminha para este ou aquele, tem coisas que a escola ndo da conta tem, tem muitas coisas
que a escola ndo da conta, mas quem foi que disse que ela tem que dar conta de tudo isto,
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mas ela tem que fazer os encaminhamentos necessarios que é o que a escola faz aqui e faz
a diferenca.” (GFP)

“uma coisa foram as avalia¢des dessas turmas, eles tiveram assim eu fiquei surpreso porque
nas primeiras avaliagdes era tudo novidade pelo formato do forms eram todas as questoes
de multipla escolha ne e no inglés tem coisas que vocé tem que escrever e colocar a palavra
em ordem pra colocar a sentenca correta entdo ali ndo dava pra trabalhar deste tipo e ser
mesmo ha interpretacdo e muitos alunos que eram bom em sala de aula na minha presenca
ou na prova presencial mesmo na prova online ndo rendia, ndo tiveram bom resultado mas
a partir deste choque que foi a partir da terceira avaliacdo eles comecaram a se ligar que
era num novo formato entdo com isto eles comecaram a se adaptar a nova forma e no final
do ano deu tudo certo, mas no comego foi um choque bem grande.” (GFP)

Como salientaram Fachineto et al. (2020, p. 6) que através avaliagcbes coerentes 0
docente, interativamente, vai saber dos estudantes, o quanto de aprendizado, concluindo-se, foi
possivel fazer avaliacbes de aprendizagens durante o ERE, proporcionando compreender a
evolugéo da aprendizagem nos anos de 2020 e 2021, durante o isolamento social.

Frente ao isolamento social, dificultando o acompanhamento de cada estudante, sendo
na costumeira observacao dia a dia nas aulas presenciais, demonstram agora o quanto foi danoso
para a avaliacdo de conhecimento qualitativo na utilizacdo google formulario ou avaliagdes
sendo postadas ou enviadas por fotos em mensagem pelos estudantes (RAMOS; SARMENTO;
MENEGAT, 2021, p. 13)

Se nas aulas presenciais as provas eram pautadas no exame, com base em notas. Trazer
este modelo para o ERE, de atribuir notas aos acertos e erros, se mostrou mais complicado,
devido a falta de habilidades nas TICs, falta de equipamentos e internet e, local ideal de estudo
(MENEZES, 2021, p. 3)

Para Paschoalino, Ramalho e Queiroz (2020, p. 15) com o advento da pandemia, na
impossibilidade de convergir o ERE e o ensino presencial, ficando longe do alcance a
metodologia da educacéo tradicional, e da suas provas habituais, foi necessario a reinvencao e
adaptacdo de métodos para poder dar continuidade na atribuigdo de notas.

A equipe unida e comprometida com a gestdo pedagogica necessitou fazer a formacao,
mesmo que remota também, a fim de tranquilizar os professores para superar os obstaculos do
ERE, propondo os meios de avaliagfes entre tantos outros afazeres no planejamento das aulas
em 2020 e 2021(MACHIAVELLI; CAVALCANTE, 2020, p. 13)
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Descricdo do tema: Os professores, destacam as distracdes durante as aulas remotas,

como estarem navegando em outros aplicativos, outros irmédos correndo pela casa.

Microtema: Os distratores domésticos e o ERE

As distraces descritas pelos professores, como contribuidoras para o deéficit de

aprendizagem apresentado pelos estudantes.

Falas:

“acho que as distragdes porque na época além de professora ja era monitora entdo estava
neste suporte nas turmas e eu via muito disto muitas vezes eles estavam olhando mas o
olhinho estava correndo na tela, dava pra ver que eles estavam fazendo outras coisas e
estavam soO fingindo que estava ali, outra situacdo é distraces gerais passava 0 irmao
correndo atrés e ja tirava a atencéo, era também a campainha que tocava eles saiam para
atender, enfim, as distracdes gerais de uma casa, ainda mais uma casa modificada digamos
assim onde estava todo mundo em casa entdo esta parte creio que dificultou muito a
aprendizagem a concentragdo e 0 comprometimento até com as aulas porque era muito facil
se distrair, eles estavam com a internet na palma da méo, nao tinham controle também as
vezes uns assistiam no computador e no celular que dava pra ver que estava olhando pra
outra coisa, a televisao, enfim, os distratores que eles tiveram entdo isto creio que dificultou
bastante.” (GFP)

“eu lembro do estudante RL ele tinha o computador ¢ a televisdo, a questdo também da
idade eles ndo tinham maturidade suficiente para se comprometer com a aula naquele
momento, eles estavam achando o maximo que eles podiam fingir que estavam na aula
alguns nem todos, também alguns sozinhos em casa porque o0s pais saem para trabalhar que
a atividade do pai ndo parou e como também tinham outros com 10 pessoas dentro da casa,
isto também variou bastante e aqueles que ficavam sozinhos eram o que mais se distraiam
também ndo tinham alguém ali pra estar de olho.” (GFP)

“como a Cabo PM F falou o uso da internet televisdo, neste momento trabalhando com os
oitavos anos falando sobre a ramificacdo do uso da internet que deixavam televisdo ligada
tecnologia tem um contetdo que estou trabalhando neste momento que fala do DETOX
digital que fala das tecnologias do mundo digital e fazendo debates entdo a gente houve
deles e eles realmente falam ah eu néo aprendi nada eu me distrai eu o cachorro latiu eu fui
I& minha mée chamou meu irm@o chorou entdo assim eles realmente estavam distraidos e
ao mesmo tempo eles tinham que estar ligados existiam esta necessidade de que era um
compromisso era a sala de aula em casa mas eles mesmos falaram que o rendimento era
diferente no presencial, eles se sentem também mais cobrados e se cobram mais e até né
professor a educagdo é olho no olho né.eu ainda ndo compreendo eu entendo a logica do
mercado mas a educacgdo online né é so a gente perceber se for fazer um curso online a
diferenca que isto da” (GFP)

“e depois veio as novas atualiza¢des do aplicativo onde dava para desfocar dava pra colocar
uma arvore um desenho de plano de fundo e veio como distrator porque eles comecavam a
brincar com aquilo ali e a aula assim foi...” (GFP)
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Outro aspecto relevante daquele momento foi sobre a residéncia dos estudantes, de
forma repentina se transformou em sala de aula, diante disso, constatou-se dificuldades na
concentracdo destes, devido a presenca dos familiares e nestes espagos ndo estavam
estruturados para a continuidade da rotina escolar (ARAUJO; LUA, 2021, p. 6). Também Lima
(2020, p. 15) traz, que as residéncias com os familiares, apresentaram ruidos e distracdes como
fatores que dificultaram a aprendizagem.

Os desafios do ERE para estudantes e docentes, entre tantos outros, foi a presenca de
distratores, o que prejudicou e dificultou a atencdo nas aulas remotas (LIMA et al., 2022, p.
16). Um grande numero de estudantes apresentou uma enorme dificuldade em combinar a
quarentena com as aulas do ERE, diante da pouca compreensédo do contetido, muitos estudantes
passaram a ver o isolamento social como férias, contribuindo com a defasagem de
aprendizagem (SANTOS; ZABOROSKI, 2020, p. 6-7).

Na pesquisa de Souza, Pinto e Ferreira da Silva Neto (2022, p. 5) constatou-se que
96,10% dos estudantes usavam o celular para acessarem as aulas remotas, advertem que
participarem das aulas pelo celular, ndo favoreceu o aprendizado, pois os APPs, das redes
sociais, estavam presentes, e agiram como distratores da atencdo dos estudantes.

Na aprendizagem, nem todos os estudantes aprendem de forma e tempo diferentes. Se a
atencdo ja era dificil nas aulas presenciais, no ERE, torna- se muito mais dificil que os
estudantes permanecessem atentos sem a disciplina em eliminar os distratores presentes no

celular como, chats, redes sociais e jogos (ROLIM, 2021, p. 6).

Tema: As telas como facilitadores de aprendizagem
Descricao do tema: A tela foi o remédio para o ERE, facilitou a continuidade do ano

letivo, sem acentuar ainda mais o prejuizo na vida académica dos estudantes

Microtema: Continuidade do uso das TICs
Os professores, sugerem que deveriamos continuar, agora no presencial, com a
incorporacdo de atividades gravadas para que 0s estudantes possam assistir novamente, que se

bem orientados, o uso das telas ajuda.
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Falas:

“eu acho que 0 que é o veneno também €é o remédio, entdo a questdo da internet esta coisa
toda sabendo ser conduzida ela facilita pra eles né, uma video aula ou uma coisa assim a
facilidade depende da gente disponibilizar alguma coisa assim alguma coisa gravada para
gue eles possam assistir novamente, das telas que a gente utilizava, tudo isto bem utilizado
ajudou né em alguma medida em algum momento” (GFP)

Os docentes manifestam o legado e o desejo de continuarem usando as TICs no ensino
presencial, para que os estudantes continuem se utilizando da tela para o aprendizado numa
possibilidade do ensino hibrido. Mas depois deste longo periodo de uso no ERE, ainda,
defendem que para o ensino remoto, os estudantes, professores e familia, necessitam de uma
atencdo e formacdo que também envolvam a escola (ANTONIO DA PAIXAO; FERENC;
NUNES, 2022, p. 1).

As TIC’s, que ja vinham numa crescente dentro da educacdo, se configurando,
essencialmente necessaria para o ERE, quer sincrono ou assincrono, apoio deveria ser
incorporada como ferramenta do ensino e da aprendizagem, acompanhado a evolucdo da
informacdo (SOUZA; STANGHERLIN; SILVA, 2021, p. 9).

Rodrigues de Almeida et al. (2021, p. 24) ao analisar os dados pesquisados, verificaram
que 89% dos participantes responderam ter a pretensao de aproveitar a metodologia do ERE de
aprendizagem no retorno as aulas presenciais. 82,1% com receio do enfrentamento da
defasagem de aprendizagem se valendo do protagonismo dos estudantes para o ensino hibrido.

O pontapé inicial foi dado pelas escolas publicas, com a inclusdo das midias digitais e
das TICs, no ERE, mas com o retorno ao ensino presencial, com certeza 0 uso tem que ser
aperfeicoado, a infraestrutura e, formacéo dos professores, haja vista, que as TICs vieram para
ficar (BERNARDES JUNIOR; DE MACEDO, 2023, p. 6)

Microtema: Relatividade interpessoal no ERE
Novamente nas falas dos professores, sugerem que a interpessoalidade que ocorria nas
aulas remotas, néo foi e ndo sera como as relagfes no presencial, onde os estudantes estardo em

contato e ndo conectados remotamente, 0 ambiente da escola é complementar da educag&o.
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Falas:

“até porque a gente tem um grupo que se vé sempre na escola, a diferenca de estar em
contato ndo de estar conectado que conexao é uma coisa muito do campo relativo, ah eu to
conectado com 0 mundo esta e ndo esta né, esta é a relacdo que os estudantes que a gente
tem com os estudantes esta € complementariedade da educacao, o ambiente em si influencia
até a percepcdo deles dos maiores ali que no inicio foi festivo o evento ai eu vou ficar em
casa foi ficar uma semana duas semanas daqui a pouco comegou ter uma rotina porque 0
que incomoda daqui a pouco desmotiva € a rotina e ficar em casa e ter aula em casa virou
rotina e percepcdo € ponto positivo € bom estar na escola com os colegas que é bom esta
troca esta convivéncia o ponto positivo pra quem tem mais maturidade esta percepcéo de
que a rotina seja ela qual for ela vai provocar o tédio mesmo estando em casa mesmo
assistindo aula e mesmo tempo a teve isto chateou eles e eles queriam voltar para a sala de
aula.” (GFP)

N&o tirando o valor que as TICs tiveram como mediadoras no ERE, auxiliando a
aprendizagem, ainda que as TICs continuem na escola, ficou claro durante o isolamento e
distanciamento social, que, as relacOes interpessoais propiciadas unicamente pelo ensino
presencial, sdo essencialmente um facilitador e enriquecedor do processo de ensino-
aprendizagem, do qual os professores sentiram falta (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p.
54).

Ainda em Rodrigues de Almeida et al. (2021, p. 24) encontramos que 91,1% dos
professores pretendem resgatar o convivio em sala de aula presencial, bem como, a
reaproximacdao entre professores e estudantes que se perdeu no periodo de distanciamento social
sem o ensino presencial.

Para Oliveira (2020, p. 4) entende que dificilmente os meios digitais empregados no
ERE, fardo frente ao ensino presencial e suas exclusivas trocas que o ambiente presencial das
salas de aulas e o convivio escolar proporciona.

Para Pacheco et al. (2021, p. 15) os professores ratificam a necessidade da relacao
pedagdgica com os estudantes inerentes ao ensino presencial e a atividade escolar, frente ao
ensino remoto, pois, ndo satisfez e nem valorizou profissionalmente os docentes e, tampouco

colocou destaque a escola, num tempo de pandemia.

Tema: Dificuldades de adaptacdo as mudancgas
Descricdo do tema: Se os estudantes tiveram alguma dificuldade em se adaptar as

mudancas no periodo do isolamento social.
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Microtema: Vergonha de seus lares
Os professores, identificaram algum tipo de envergonhamento por parte dos estudantes
e de suas familias em mostrarem seus lares, onde vimos, lares sofisticados e outros nem tanto,

quase a maioria, lares de familias carentes.

Falas:

“eu acho que pra familia a dificuldade de mostrar a casa que eles estavam porque a cassa
bonita a biblioteca, mas tinham aqueles que a cassa nao tinha o que mostrar n¢” (GFP)
“um dos grandes desafiadores no comeco ja foi isto” (GFP)

“a propria historia de deixar a camera aberta e perceber onde eles estavam que tinha aluno
que ficava na sala uns na cozinha no quarto tinha.... a mae fazendo almoco tinha todas as
situacBes que a familia primeiro teve que passar pela adaptacdo e daqui a pouco passou e
eles ndo deram mais bola mas as vezes a minha casa ¢é tdo pequena ndo tem nada...” (GFP)

“porque ¢ diferente eu chegar aqui na escola e ficar tudo igual, sem esta exposicao € algo...”
(GFP)

“esta parte da estrutura fisica que a gente lembrar ou recordar tinha situagoes ali bem
precaria digamos assim precariedade do espago” (GFP)

Na pesquisa de Silva et al. (2022, p. 18) também nas falas de professores, trazem que
os estudantes no ERE, ndo ligavam a camera, pois, residindo com familias desestruturadas, com
brigas, ndo se sentiam seguros em ligar a cdmera, com receio do julgamento de suas casas,
vergonha ou porque cuidavam de irmdos pequenos. Alguns dos estudantes nas aulas remotas
com cameras fechadas, por ndo terem uma boa TICs, tinham internet precaria e, tinham
vergonha de mostrarem seus lares simples (ARAUJO, 2022, p. 29). Para De Oliveira (2021, p.
3) em conversa com docentes, a fim de conhecer os motivos, que os estudantes ndo interagem,
ou ndo deixam as cameras ligadas, responderam, que por vergonha de exibirem seus lares,

devido ndo possuirem um local mais apropriado para as aulas remotas.

Microtema: Falta ou qualidade dos equipamentos para os estudantes
Nas falas dos professores, também aparece a constatacdo que as dificuldades eram
geradas pela falta de internet e/ou falta e a qualidade das TICs, mais uma vez atribuida aos lares

de familias carentes.
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Falas:

“neste sentido também era alguma dificuldade que eles tinham, primeiro da qualidade de
equipamento que era uma questdo complexa né mas enfim, a internet era um horror né que
caia internet e voltava a internet entdo eles tiveram bastante também em alguns locais
dificuldade né porque daqui a pouco pegavam internet que era do vizinho, que dai a
qualidade ruim gque desligavam a cAmera para poder acompanhar que tinham estas situagdes
e outros que nem conseguiam acompanhar com a cdmera aberta que também n&o conseguia
gue outros de propoésito falavam a mesma coisa, tinha a questdo do poder aquisitivo que
impacta mesmo nesta situacdo que tinha gente com 6timo notebook étima internet e
tinhamos alunos que ndo tinha equipamento foram feitas doacbes de celulares estes
materiais que foram doados também ndo eram de qualidade das melhores da época se a
pessoa nao tinha equipamento também néo tinha internet tudo isto acaba influenciando,
tinhamos dois estudantes gque assistiam aula aqui no colégio mesmo, na pandemia eles
vinham pra cé para usar a internet também o computador, aquele menino que ficou com a
familia do estudante E na época, ele era um deles, o estudante D também o estudante D
né.” (GFP)

“e do equipamento que tinham disponivel que tinham alunos que acompanhavam pelo
celular e passamos slides e eles ndo conseguiam,” (GFP)

“sim equipamentos bem ultrapassados” (GFP)

“j4 0 maior dos problemas foi este e um celular para todos os irmaos né um celular e trés
quatro pessoas na cassa que estudam e precisavam deste equipamento, uhum € bem
desafiador 4udios de celulares ruins, fone coloridos na cabega ¢ cadeira de gamer né” (GFP)
“¢ a familia ficou exposta, as vezes o microfone ligado esqueciam e assim como tinham
aqueles que aproveitavam para fazer um espaco € diferenciado né” (GFP)

“e esta comparagao que a Prof. I coloca acho que pra eles também constrangedor né mostrar
este cenario” (GFP)

“Estudante M nas aulas eu lembro até hoje com luz de fundo bem elaborado o espaco que
acabou sendo a forma deles se manifestar tem esta parte boa, tem a mae do estudante
arrumando o cabelo dele nas aulas tinha de tudo e mais um pouco (risos) e os cabelos
também nao precisou mais cortar, podia pintar disfarcar.” (GFP)

“tinhamos até alguns pais que exageravam nas brigas e nos viamos tudo isto acontecer....”
(GFP)

Corroborando Cunha, Silva e Silva (2020, p. 7) destacam a pesquisa do CETIC (2019),

que, no Brasil, 29% dos lares, ou seja, 19,7 milhdes, estdo sem internet, destes, 59% por falta

de recursos financeiros, outros 25% néo haver internet na regido e, ainda, 41% néo possuem

TICs para acessar e 49% ndo sabem fazer uso da internet. Logo, 0s estudantes pertencentes a

estas estatisticas ficaram fora do ERE.
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Na pesquisa de Oliveira, Silva e Silva (2020, p. 34), no relato de uma docente, também
aparecem, entre 0s problemas para os estudantes das familias de baixa renda, a falta da internet
e das TICs que os permitiriam participar do ERE.

Castioni et al., (2021, p, 12) sdo enfaticos ao usarem os dados da pesquisa PNAD
Continua, com a qual destacam, que 0 acesso ou a falta de acesso a internet, no caso em analise
naquela estudo, que foi a suspensao das aulas, afirmam, que nédo se justifica o bloqueio que

ocorreu nas universidades federais.

Microtema: Falta de apoio familiar para 0 ERE
Constata nas falas que ndo houve por parte de algumas familias, que antes da pandemia
ja ndo davam e continuaram, a ndo o suporte para seus filhos, ainda, naquele momento que

exigia muito mais.

Falas:

“e perceber que realmente tinha alunos que ndo davam conta eu lembro que tivemos uma
menina chamada S que saiu da escola tudo é administracdo familiar né a escola com sua
parte seguia e ndo ia, ndo faziam e ndo entregavam teve uns que se perderam no caminho
ndo deram conta de... e ela ¢ um caso que eu lembro mas de outros casos que acabaram
ndo assimilando ndo dando conta porque a mudanca foi muito brusca n&o foi um processo
de mudanca foi complexo e ai as consequéncias estdo vindo eu vejo que a escola neste
sentido, a escola saiu de boa como dizem a molecada diante de todo o contexto que a gente
percebeu com toda a organizacao é claro que os frutos disto tudo nés vamos colher ao longo
do tempo e vamos ter que trabalhar muito mais e vai ter que correr muito atras com essa
molecada e muita leitura e muita escrita e o que a Prof A fala dos professores dos erros do
7°ano né” (GFP)

Lunardi et al. (2021, p. 2) ressaltam que o comprometimento e desenvolvimento do
dever da familia dos estudantes, em fiscalizar a participacdo nas aulas do ERE, contribuiu para
melhor aproveitamento e a consequente aprendizagem de seus filhos.

Na pandemia, a unido da escola, comunidade e familia, saiu fortalecida, por ocasido do
isolamento social e a suspensédo das aulas presenciais, levando a troca pelo ERE, se mostrando
numa oportunidade de comprovacéo da importancia que tém o engajamento das familias, como
responsaveis que sdo pela educacéo e a aprendizagem de seus filhos (SILVA, 2021, p. 7).

Com os quase dois anos de pandemia, constatou-se que as aulas remotas nao supriram

as aulas presenciais, as TICs usadas diariamente para as aulas, dificuldades apareceram, a falta
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de internet, falta de aparelhos e a falta do suporte familiar para o estudante no ERE (SANTOS,
2021, p. 113)

Tema: Retorno as aulas presenciais no Colégio Policial Militar
Descricdo do tema: Nos relatos dos professores verificamos que o retorno foi no ensino
hibrido, ou seja, escalonado, uma semana, metade da turma no ensino presencial e a outra

metade no ensino remoto.

Microtema: Escalonamento, semana ERE, semana presencial.

Relatam que o retorno inicialmente foi meio a meio, online e presencial.

Falas:

pesquisadora: ok entdo como foi o retorno das atividades presenciais destes estudantes, e
agora como foi o retorno ao presencial ao colégio militar?

“nossa volta foi meio a meio, uma semana era uma equipe, na outra semana era outra
equipe.” (GFP)

“os grupos online e presencial,” (GFP)

“tinha que dar aten¢@o para quem estava ali e para quem estava em casa também, mais um
desafio” (GFP)

“na verdade na semana que eles estavam no presencial era um caos, era cadtico porque eles
relataram gue na semana anterior eles estavam no online e eles achavam muitas vezes que
o professor tinha que repetir porque eles estavam no online”

“bem assim e corrigir tarefa...” (GFP)

“era bem complexo a semana que eles estavam aqui e ai se repetia na semana seguinte
assim quando trocava a turma entdo foi bem complicado também foi um desafio como
quando estavam todos em casa” (GFP)

Gatti (2020, p. 36) descreve que apdés um ano de ERE no isolamento social, o
escalonamento no retorno dos estudantes se faz necessario, para garantir as medidas sanitarias
de distanciamento social entre estudantes, e que, para tanto, no caso do CPM, foram criadas
solucBes pedagdgicas didaticas de ensino hibrido com aulas presenciais transmitidas
sincronamente para quem permaneceu em casa.

Com o andar da pandemia, com diminuicdo de casos positivos para COVID-19 e de
mortes, em 2021, as escolas comegaram um escalonamento no retorno para o ensino presencial,
de maneira gradual, metade da turma, uma semana presencial e uma remota, configurando o
Ensino Hibrido (BERNANDO; KARWOSKI, 2022, p. 190).
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Fernandes dos Santos (2022, p. 122) relata que no 2° semestre de 2021, se deu o retorno
as aulas presenciais, respeitando as medidas sanitarias de distanciamento social imposta pela
pandemia, a escola, reduziu a capacidade de estudantes pela metade, através do escalonamento
destes, dividindo a turma em duas, uma semana metade vinha para as aulas presenciais e a outra

ficava em aulas remotas sincronas, e vice-versa.

Microtema: Questdes disciplinares no retorno presencial.
Os professores fazem referéncia que os estudantes, principalmente, dos 6° e 7° anos,
retornaram muito indisciplinados, ansiosos, desatentos e desrespeitando até mesmo as regras

do colégio.

Falas:

“eu vejo a questdo disciplinar também ficou complicado de novo vamos voltar para o
sétimo ano se vocé pegar hoje a disciplina do sexto e vocé pegar a disciplina do sétimo é
diferente, entdo a questdo disciplinar, a questao de atencdo, a questdo de treino de copia, de
treino de leitura em voz alta, tudo isto era muito lento na volta eles ndo estavam mais
acostumados a ficar sentados na carteira por tanto tempo entdo assim eu achei uma volta
muito lenta ndo s6 para os alunos pra nés também” (GFP)

“e teve toda a questdo da rotina do colégio militar que eles pararam, vieram de um ano em
casa que ficavam a vontade vamos dizer assim e chega aqui tem todo o regulamento do
colégio militar pra seguir entdo eles tiveram uma dificuldade de entender de compreender
de acompanhar se adequar as regras do colégio de entender que eles estavam no colégio
militar e ndo mais em casa e ndo mais la no colégio de onde eles vieram parece que pularam
ainda mais quem fez o sexto naquele ano de pandemia passou o primeiro ano da escola em
casa ai depois no sétimo ano veio hibrido né ai depois quando chegou no oitavo foi um caos
assim né que eles vieram de um sexto em casa de um sétimo hibrido e chegaram no oitavo
ano muito resistente a adaptacdo ao que colégio militar coloca no seu regulamento digamos
assim né, apresentaram muita resisténcia e muitos problemas de disciplina que eles vieram
de casa, depois hibrido depois.... esta turma foi diferenciada também a questdo da
disciplina a questdo da adequacéo ao colégio militar né” (GFP)

“parece a questdo de se auto afirmar a gente faz uma pergunta todos querem falar ao mesmo
tempo aquela ansiedade, aquela vontade de se expor ai também acho que foi um pouco o
resultado desse isolamento né que estavam em casa sozinhos sem nenhum momento
familiar junto isto é aquela coisa, um fala todos falam, principalmente quando vou dar um
elogio pra alguém aquela choradeira que todo mundo quer o elogio, entdo esta vontade de
falar um pouco pela questéo de ficar fora do ambiente da interagdo estdo sdo muito ansiosos
muito eu percebo isto.” (GFP)

Souza, Jucd e Silva (2022, p. 3, 6) falam da readequacdo da rotina escolar do ERE, no

retorno para o ensino presencial, gerou nos estudantes muitas alteracdes fisicas e emocionais
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que se transformaram em condutas de indisciplina durante as aulas, 0s autores obtiveram na
pesquisa, onde 88,6% dos professores aponta para a pandemia como responsavel como fator
contribuinte para a indisciplina, achado que corrobora as falas dos docentes participantes do
GFP.

Reforcado por Lunardi (2022, p. 23) onde os docentes relataram uma indisciplina
inversamente das que os estudantes apresentavam antes da pandemia, no retorno as aulas
presenciais, muitas brigas, violéncia fisica e verbal, descontrole emocional presente em vérias

escolas.

Microtema: Epidemia da ansiedade

Os professores falam dos estudantes que tinham o habito de responderem as perguntas,
agora depois de dois anos de ERE, se calaram, ndo voltaram no presencial, voltaram sé
fisicamente. com aumentos de estudantes com problemas de salde, elevando o numero de

estudantes com laudos com diagndsticos de autismo e TDAH.

Falas:

“mas a gente também tinha aqueles alunos que nos salvavam né de fazer as perguntas 1a e
tinham aqueles ah ndo eu respondi se nao ficava no vacuo (risos) e estes que respondiam
ndo eram os melhores alunos que eram no presencial né eram diferentes, aquele aluno que
salva a aula” (GFP)

“em sala de aula sempre tem trés ou quatro pelo processo tecnoldgico ndo querem se
manifestar eu concordo com estas mudancas e é natural que a parte disciplinar, a parte de
rotinas se percam porque sdo dois anos diferente ali, mas o que eu acho que a gente tem
que observar e pensar sobre um pouco sobre 0 assunto teve alguns alunos que ndo voltaram
na verdade, a gente voltou teve aluno que saiu antes da pandemia ali que era uma pessoa
extrovertida que era uma pessoa que socializava tem alunos em tratamento até hoje ali que
eles ndo voltaram, voltaram fisicamente mas aquela pessoa ndo esta mais ali por conta que
se recolheu durante este tempo ali e talvez este recolhimento que teve neste periodo ele ndo
conseguiu superar ndo conseguiu voltar a ter desenvoltura, falar, participar como ele fazia
enguanto antes da pandemia uma herancga que a gente vai levar por bastante tempo” (GFP)

“e vocés que devem observar bastante isso né Psicopedagoga, aqui no NAPP, a questéo dos
laudos, até entdo ndo tinha laudo nenhum e depois da pandemia tivemos varios, esta
chovendo laudo” (GFP)

“e depois da pandemia do covid teve a epidemia da ansiedade.” (GFP)

“agora mesmo tivemos um laudo de um estudante do terceirdo, até entdo nunca teve laudo
nenhum e ndo sei se isto tudo ndo ¢ resultado da pandemia”

“nds tivemos Otimas alunas que ndo precisa nem citar nomes, tinha uma menina que pra ler
em publico, declamar uma poesia e fazer mil coisas a menina se recolheu e esta afastada
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do colégio agora por tempo indeterminado que também ndo tinha este problema com a
chegada da pandemia e s&o herangas assim que a gente ndo sabe até que ponto repercutiu”
(GFP)

“¢ aquela estudante que sempre estava com a mao erguida, perguntando sempre ¢ agora....”
(GFP)

“Se calaram (siléncio)” (GFP)

Rocha et al. (2021, p. 2) ao pesquisarem as mudancas de comportamento das criancas
ou adolescentes que tiveram a rotina completamente modificada na pandemia, verificaram que
dos pais 73% observaram diferencas, principalmente, para 77% foi o0 aumento do tempo no
celular, também relevantes as apontadas, como, 43% apontam a dificuldade de dormir, 42,5%
queda no rendimento escolar, 42% a agitacao e a irritacao.

Com o retorno as aulas presenciais, um numero muito grande de estudantes voltou para
a escola, mudados, daqueles do inicio da pandemia em marco de 2020. O isolamento social
acentuou sintomas psicolégicos em alguns estudantes, levando os pais, em fungdo dos
problemas de aprendizado, buscarem um diagndstico em laudos (DE ABREU PESTANA; DE
ANDRADE, 2022, p. 4).

Givigi et al. (2021, p. 5) afirma que decorrente do isolamento social, ha probabilidade
real do agravamento e exacerbando as dificuldades de relacionamento e de comunicacao dos
adolescentes. Pesquisas desenvolvidas no cenario da pandemia da COVID-19, indicam que 0s
adolescentes com a idade dos estudantes do EF anos finais participantes da nossa pesquisa, se
mostraram vulneraveis ao sofrimento psiquico, com o0 aumento dos estudos epidemiolégicos,
apontaram uma elevacdo do nimero dos estudantes acometidos em sofrimento psiquico
(CARDOSO, 2023, p. 8).

Tema: Pandemia e os efeitos nos processos sociais e educacionais

Descricdo do tema: Foi possivel através das falas do GF com os professores elencar
dificuldades de aprendizagem, deixadas pelo ERE e também compreender como esta sendo
desenvolvido os processos sociais e educacionais, que buscam resgatar o aprendizado dos

estudantes no retorno as aulas presenciais.

Microtema: Falta de rotinas de estudo
Os professores relatam que os estudantes parecem ndo terem se desprendido daquela

letargia estabelecida no isolamento social e no ERE, sem regras e sem rotinas de estudos



166

Falas:

“Pensando nos sétimos e nos oitavos ap6s o retorno 100% presencial” (GFP)

“eu acho que alguns voltaram como o Prof L falou agora estamos no colégio mas tem outros
que ainda parecem que ficaram perdidos neste processo sabe? é dificil eles voltarem, é
dificil eles entenderem que existe uma necessidade de rotina porque gueiram ou ndo foram
dois anos ndo podemos contar que foi um ano de pandemia, foram dois anos de uma vida
muito desregrada com relacéo ao o ato de estudar né, eles tinham aula isto eles tinham mas
o0 ato de sentar de estudar de revisar matéria de pegar o caderno de fazer a tarefa porqué...
esta rotina de estudos deles porque eles ndo estavam na escola era uma casa que virou
escola né entdo assim ndo tinha o ir para casa, sentar em algum lugar se preparar para fazer
a tarefa se preparar para estudar isto deixou de existir era tudo uma coisa s6 né entdo eu
penso que isto vai levar um tempo ainda né na questdo de ele sentar e ser de fato um
estudante em casa pra alguns nédo e eu digo que fica muito nitido pra gente a crianca que
teve 0 apoio da familia e a cobranga de que agora vocé vai estudar e agora vai fazer a tarefa
ja fez a tarefa? e tem coisas para pesquisa? sabe a conducdo nossa era naquele momento
que a gente estava ali mas nunca foi tdo importante a presenca da familia neste processo
colaborativo com o professor no ensino e aprendizagem entdo a familia que teve uma boa
conducdo né fez e agora a gente tem aquela familia que hoje nossos alunos ja estdo muito
mais avangados em termos de escolaridade que os proprios pais né e ai este processo ficou
meio perdido porque o pai ndo tinha tempo tinha que sair para trabalhar né quando o pai
ndo tinha que trabalhar também online e ai naquele caos que virou ali a crianga ficou a meio
a deus dara e este individuo vai se debater por mais tempo.” (GFP)

Rocha et al. (2021, p. 12) j& chamavam a atencdo dos pais no que tangia algumas
estratégias que deveriam ser adotadas, a fim de reduzir os efeitos da pandemia nas criangas e
nos adolescentes, como uma comunicacdo familiar efetiva, enfrentamento dos sentimentos
provocados pelo isolamento social, regrando os horérios de uso das tecnologias digitais,
estabelecimento de rotinas diérias, de estudo, de lazer e de exercicios fisicos, estes dois Ultimos
para evitar o estresse.

Dos pais pesquisados por Marin Suppi e Marin Suppi (2023, p. 1) fica evidenciado que
no ERE os estudantes apresentaram dificuldades em se concentrarem, no convivio social, de
aprendizado e de estabelecimento de uma rotina de estudos, destacam que observaram com 0
retorno gradativo as aulas presenciais em 2021, houve melhoras no aprendizado. Mas que no
ensino hibrido, ainda, a maioria dos pais acham que os estudantes continuavam com
dificuldades em se adaptarem nas rotinas de estudos (2023, p. 10).

Gomes et al. (2022, p. 10) também concluiram que frente aos efeitos nos processos
sociais e educacionais, sera necessario oportunizar aos estudantes uma equidade escolar no

retorno as aulas presenciais, a fim que todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de
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aprendizado, a fim de propiciar um desenvolvimento cognitivo que garanta um ensino de

qualidade.

Microtema: Falta de apoio familiar
O GF traz em suas vivéncias a percepcdo como ha auséncia e muitas familias, no

comprometimento com os estudos e com a vivéncia escolar de seus filhos.

Falas:

“a gente percebe que o estudante que tem mais dificuldade é aquele que ndo tem rotinas de
estudos entdo a gente percebe que muitas destas criangas tém uma auséncia desta familia
na vida escolar, esta falta de comprometimento, eu lembro que a gente comentava la em
2020 né quando o pai matricula o filho na escola, para que, que ele matricula nesta escola
em particular que é uma escola que vai cobrar um pouco mais, que vai exigir um pouco
mais , que eles ganham as medalhas de mérito intelectual € uma familia que esta recebendo
esta medalha junto com ele ainda tem muitas criangas que 0s pais parecem que nao
assumem este papel né, o filho vai estudar nesta escola eu vou estar presente, eu vou cobrar
eu vou exigir que ele se comprometa ne com sua vivéncia escolar.” (GFP)

“a questao do reforco né Psicopedagoga neste primeiro tri e a geografia faz parte do reforgo
tem estudante que ndo vem no reforco né, a estudante P, a estudante E, a estudante I, quer
dizer né, que sdo estudantes que precisam quer dizer aquela atividade diferenciada e ai
complementa com o que a Prof. S esta falando neh, desta auséncia da familia ah mais eu
ndo consigo, entdo ta, entdo encaminhe ela para o reforco, entdo assim vocé vai conseguir
fazer sua parte em casa? ndo né.” (GFP)

Naturalmente na vida do estudante, na infancia a familia é responsavel, posteriormente,
é compartilhada entre familia e a escola, onde, deve estar bem claro, a responsabilidade perante
este estudante, no que concerne o ensinar e o educar. A escola necessita trazer os pais, mostrar
suas responsabilidades perante a comunidade escolar, onde o estudante vai perceber sua
importancia e seus compromissos, dentro da familia e dentro da escola (GATO; LIMA; LIMA,
2023, p. 11).

Para Alves et al. (2022, p. 136) as tecnologias digitais utilizadas no ERE, aproximou as
familias no compartilhamento de informacéo e orientacBes pedagogicas e de contetudos de
estudo, com maior participacdo e comprometimento dos pais em suas casas, propiciando acesso
aos professores.

Felice Filho e Gambarato (2023, p. 48) constatam que mesmo com 0S Mmeios

tecnoldgicos de acesso aos ERE, muitos estudantes ndo possuiam, outros nao tinham acesso a
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internet, e havia estudantes com maior sorte, mas ndo acessavam as aulas, por diversos outros
motivos, mas 0 mais contundente, era mesmo, a falta de interesse e comprometimento dos pais.

Os Pais dos estudantes, quando no ERE, deveriam fiscalizar e organizar o cumprimento
pelos seus filhos dos horarios de aulas e de estudo, assumindo uma das fungdes que era da
escola e foi deslocada para suas casas. Atividade que cabe a uma equipe multidisciplinar da
escola, que foi entregue aos pais durante o isolamento social, pessoas ndo habilitadas ou até
mesmo com a escolaridade menor que a do seu filho (CARMO, 2021, p. 122-123).

Falta de comprometimento que continua com o retorno as aulas presenciais, apontado
também por Paula e Silva (2023, p. 64) quando abordam o desafio do recomeco, pelas
defasagens deixadas pelo ERE, muito devido aos pais ndo terem tempo ou compromisso de
acompanhar a rotina escolar dos seus filhos, esta auséncia das familias, que ja ocorria
anteriormente a pandemia, no tocante aos estudos, responsavel pelas dificuldades de
aprendizagem. A pandemia mostrou, em muitos casos, o qudo fragil esta a educacéo, colocando
as escolas na obrigacdo de um replanejamento na busca de mitigar as lacunas de aprendizado
(2023, p. 65).

Corroborando, também, o sentimento dos docentes por nds pesquisados, Carrera (2022,
p. 49) localizou em seu estudo, que estes profissionais, descrevem a preocupacéo de ndo estar

existindo uma rotina de estudos que proporcionasse o aprendizado dos estudantes.

Tema: Nivel de aprendizagem antes e depois do isolamento social
Descricdo do tema: Os professores relatam como esta sendo a percepcao comparando
o aprendizado atual com o aprendizado anterior a pandemia, de a aprendizagem esta

funcionando melhor.

Microtema: Para os estudantes o aprendizado maior no presencial
Os professores trazem que os estudantes falam que aprendem mais nas aulas presenciais,

por isso acham que eles preferem o presencial.

Falas:

“eu volto naquela minha fala, que citei o exemplo do oitavo ano, trabalhando neste
contetdo digital ali, questionei a turma a respeito do aprendizado a distancia e presencial
pra eles falarem, pelo menos a maioria aprendem mais em sala de aula com a presenca do
professor” (GFP)
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“mas eu acho que se for perguntar pra eles, eles preferem presencial... assim de longe ¢ um
ou outro que” (GFP)

Nos resultados da pesquisa, verificamos que os autores, mensuraram que 91,4% dos
estudantes responderam que preferem as aulas ensino presencial (RODRIGUES MENDES; DA
LUZ; PEREIRA, 2021, p. 372). Nos dados inferimos que os estudantes e os docentes, afirmam
que as TICs podem facilitar o aprendizado, mas continuam preferindo as aulas presenciais.
(NHAMPINGA,; CHITATA, 2021, p. 21) Nos dados de Amaro (2021, p. 38) encontramos que
os estudantes avaliam que o ensino presencial € melhor, atribuindo ao papel presencial do
docente, sendo fundamental para aprendizado. Nos dados de Pinheiro et al. (2021, p. 33) muitos
declararam que preferem o ensino presencial. J& nos dados de Machado et al. (2022, p. 1)
aparecem que 69% preferem aulas presenciais.

Baade et al. (2020, p. 13) trazem que dos professores pesquisados responderam, 61,3 %
que o aprendizado piorou no ERE, 31,2% responderam que o isolamento social ndo influenciou

e 7,4% indicou que o aprendizado melhorou.

Microtema: Processos sociais e educacionais dos estudantes anteriormente é igual pés
pandemia
Buscamos levantar dos professores, se 0s estudantes mudaram na forma de aprender, do

antes comparado com o pds pandemia.

Falas:

“eu ndo sei responder, se antes da pandemia eles aprendem igual ou o que eles estdo
aprendendo hoje, eu ndo sei responder isto, porque é... eu acho que a gente ndo volta mais
ao normal da pandemia, ninguém volta talvez ndo tenha a consciéncia do que eles se
transformaram, nem a gente tem na verdade eu acho que vai demorar um tempo pra
humanidade cair nesta consciéncia de tudo que a gente passou né a gente ainda mesmo
falava do que passou parece ser uma coisa muito surreal entdo eu néo sei avaliar ainda
assim se antes da pandemia eu tinha um aluno que aprendia X e depois da pandemia eu
tenho um aluno que aprende X e Y eu ndo sei eu acho que os aprendizados adquiridos é...
foram grandes conquistas em determinados momentos ne entdo por exemplo eles também
precisaram mexer na internet, num lado que eles ndo mexiam, porque é tdo interessante, se
vocé disser me ensina a jogar um negdcio aqui eles te ensinam €... vamos fazer um texto
no word eles ndo sabem né, eles ndo sabem vamos pensar num Power point ne, num canvas
num... eles ndo sabem estas ferramentas, eles sabem o jogo eles sabem a rede social (em
coro) estas coisas todas assim mas naguele momento de postar uma atividade eles
aprenderam, coisa que eles ndo sabiam antes né entdo este tipo de coisas que sao
aprendizados que hoje faz parte, mas avaliar se antes aprendiam mais ou menos ou antes
aprendiam menos e agora mais ndo sei avaliar.” (GFP)
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“eu concordo com VOCE nesta parte mas me parece que VOCés que estdo aqui ja a um ano

antes e que percebem eles no EM me parece que ja tivemos uma leva melhor de estudante”
(GFP)

“mas faz tempo né Prof. I (risos coletivo)” (GFP)

“oh Prof. A destes que estdo no EM mesmo € a gente percebe mesmo 0s que estdo no nono
ano hoje tem uma diferenga sabe parece que foi uma chave que ndo virou ainda né entéo é
muito diferente isto ¢, é claro que ¢ incomparavel e comparavel tem os dois lados disto”
(GFP)

Para Berlanda, Coelho e Silva (2023, p. 1251) chamam a atencdo para os efeitos do
isolamento social e 0 ERE, que vao muito além do impacto na aprendizagem e escolaridade dos
estudantes, permanecendo por longo tempo na vida destes estudantes.

Ainda no mesmo estudo encontramos que a media geral em 2019 foi de 4,0, e de 2021
foi de 3,5 evidenciando-se que nos anos finais em geral e mais acentuado na turma do 9° ano
do EF, um regresso nos processos sociais e educacionais, classificando-o como Insuficiente,
relevante os resultados que se confundem com a sensacgao que se tem dos estudantes do CPM,
necessitando, urgentemente, de uma intervencdo no ensino para abreviar essas lacunas de
aprendizagem (BERLANDA; COELHO; SILVA, 2023, p. 1261).

Microtema: Lidando com a defasagem de alfabetizacdo até questdes de maturidade.
Nas falas do grupo vemos a preocupagédo quanto ao amadurecimento das criangas sem
as relacBes socioemocionais, contando também as lacunas de aprendizagem que estdo

carregando desde a alfabetizacéo.

Falas:

“eu penso que isto ¢ um pouco da questdo mais da maturidade porque, onde acontece a
adolescéncia onde acontece uma parte da infancia é na escola! os lagos de adolescéncia
acontece dentro da escola e se vocé for pegar a faixa que estava no oitavo para 0 nono ano
até o segundo ano do EM pra eles foi cadtico tudo isto, porque eles deixaram de conviver
nesse viver com o outro ndo existiu pra essa gente entdo hoje eles séo muito mais seletivo,
eles sdo muito mais chato com a amizade, sdo muito mais critico né, ndo é qualquer coisa
que serve e antes ndo € que servia qualquer coisa, talvez minha expressdo tenha sido
equivocada aqui mais € fazia parte, era alegria era aquela adolescéncia que acontecia e esta
leva de gente que pegou esta pandemia bem neste periodo eles se retrairam né e outra coisa
qual era o contato deles que n&o se retrairam tanto era a rede social e se eu ndo gosto de
voceé eu te excluo, se eu ndo gosto de vocé eu te deleto e a picuinha era mais maldosa num
nivel de cyberbullying né entdo essa leva de gente e assim posso estar enganada mas diziam
a humanidade vai ser melhor, o povo, o povo ficou ruim com este neg6cio (risos) né o povo
ficou muito voltado pra si, ndo pense que o adolescente que ja tem este ego meio inflado
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foi diferente, entdo € isto que a | esté falando eu acho que passa muito por esta relacdo de
eles ndo ter tido relacao” (GFP)

“Oh Prof. A aproveitando teu gancho o que vocé esta falando ¢ muito interessante a gente
aprende muito com tua fala também, vocé acha também o foco....” (GFP)

“pela tua fala eu acho que vocé tem a resposta, o foco da | € 7°ano né principalmente 7°anos
e 8° anos em certo momento mas vocé acha que 6° vocé que é possivel acontecer um resgate
desse povo a partir de agora?” (GFP)

“Eu acho que sim porque eles estdo vivendo, vivenciando a escola huma outra fase da
vidinha deles neh entdo assim oh, eles eram muito criancgas, eles também tiveram esta
defasagem talvez na fase de alfabetizacdo esta coisa toda isto é inerente a gente tem lidar
com tudo isto, mas corrigindo as provas vocé ja percebe que tem uma evolugdo maior ai
neh e eu sempre digo assim oh as psiclogas sabem mais do que a gente sobre isto mas esta
personalidade dos sete aos quatorze, quinze ou dezesseis anos, ela tem que acontecer dentro
da escola né entéo assim a vivéncia, o lidar com as frustragdes, o lidar com um ndo de um
professor tudo isto hoje nos sextos sétimos no oitavo, nono, acontece e naquele periodo ele
dizia minha cadmera ndo esta funcionando e deu e eu me fecho e est4 acabado entendeu
hoje, hoje vocé o méaximo que eles vao sentir, também ndo vou menosprezar isto uma crise
de ansiedade que vem mais eles tem que lidar com aquilo ali, eles vao pro NAPP eles vdo
pra monitoria, a monitoria da um ché e manda voltar pra sala, 0 NAPP conversa e manda
voltar pra sala, entdo é a maturidade natural da vida de situagdes frustrantes que eles vao
precisar dar conta entdo eu acho sim é possivel recuperar é possivel recuperar, respondi
professor?” (GFP)

“sim nossa! (risos)” (GFP)

“e com relagdo a capacidade de antes ou depois a capacidade é exatamente a mesma eu
acho que a capacidade deles, do ser humano, do estudante é exatamente a mesma, 0
problema que eu tenho aluno que estd no sétimo ano que ele tem um déficit de
aprendizagem que ele trouxe né e estd com ele ali, entdo ele saiu do quarto ano e esta
inserido num sétimo ano num processo imagina que o aluno de sétimo ano deva ter tais
competéncias que devem ser trabalhadas naquele periodo ali entdo acho que nem tem como
0 sistema parar e fazer este resgate talvez isto vai acontecendo naturalmente ano a ano
recuperando um pouco disto mas o principal evento de tudo isto € este vacuo que teve ali
de dois anos” (GFP)

“ainda tem o vacuo” (GFP)
“sim,” (GFP)

“e vai repercutir por toda a vida do estudante por exemplo no préximo ano a gente vai pegar
os alunos que foram alfabetizados na terceira serie” (GFP)

“aham, sim sim” (GFP)

“e os outros na quarta, ora vai ter o va, ora vai ter o cu e ora vai ter o oh (risadas) isto vai
repercutindo de um jeito ou outro” (GFP)

H& uma necessidade de planejamento visando a alteracdo curricular voltada a

recomposicdo das defasagens deixadas pela pandemia, no que diz respeito a alfabetizacéo dos
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estudantes do EF anos finais, incorporando metodologias ativas, até mesmo revendo as formas
de avaliacdo dos estudantes, que seja mais reflexiva, observadora e critica, para que futuramente
possamos voltar a normalidade da educacgio (ARAUJO; LIMA; SOARES, 2022, p. 422).

Com o retorno as aulas presenciais, vem mostrando a heranga deixada pelo isolamento
social na pandemia COVID-19, com a necessidade de se buscar e apresentar solugdes com foco
no letramento em leitura, escrita e matematica, frente aos desafios da defasagem de
aprendizagem que os estudantes do EF, vém apresentando, ndo sendo compativeis com o ano
que estdo cursando atualmente, a fim de realizar a recomposicéo, a recuperacéo e o reforco da
aprendizagem (MELO; TASSONI; BARRETO, 2023, p. 5)

Costa et al. (2021, p. 8) que as condicGes impostas pelo isolamento social que
comprometeu o processo do adolescer dos estudantes do EF, vem contribuindo para
adoecimento mental dos adolescentes e se tornando um impedimento que dificulta a transigéo
nas fases de crianca ao adolescente e deste ao do adulto jovem, dado ao medo do desconhecido
imposto naquele periodo, que estes estudantes vivenciaram, assim, impossibilitou relagdes

sociais de um processo saudavel do amadurecimento.

Microtema: Geracdo tecnoldgica
Os docentes destacam que muitos estudantes vém se portando nas aulas presenciais com
um imediatismo, querem tudo na hora, ndo tem mais paciéncia de copiar o conteido do quadro,

nada agrada mais, acham que os professores se tornaram chatos.

Falas:

“s6 que tem que ser observado que também muito das mudancas que viram por ai também
ndo € so reflexo da pandemia a geragdo mudou ne junto com a.... € a geragdo da tecnologia
até como professor assim a gente nota que hoje também esta dificil vocé agradar o estudante
vai perguntar 1& pra eles a professora de geografia é chata, a aula dela é chata, a professora
de portugués é braba é chata e ndo gosta da aula, nada agrada, nada t& bom o professor é
chato a matéria é chata, porque que eu tenho que estudar isto eles questionam muito isto eu
acho que as geracgdes anteriores assim estavam ali e estudavam porque tinha que estudar,
hoje eles ficam se colocaram numa posicdo de questionar absolutamente tudo entdo pra
eles tudo fica chato é tudo é pra que eu preciso disto, ndo preciso disto por exemplo até de
uma aula experimental eu que venho de uma area de sou professora de quimica é anos
anteriores, anos atras antes desta tecnologia vocé fazer um experimento numa sala de aula,
no laboratdrio de quimica, era um maximo hoje em dia vocé leva os alunos no laboratério,
vocé faz um experimento eles nada surpreende nada assim nossa que legal sei la eles tem
0 universo na mao deles a internet os interesses deles séo outros entdo aquilo ali pra eles
ndo faz aquela diferenca entdo € outra geragdo ndo € s6 em virtude da pandemia, a geracao
mudou e acho que ainda vem mais mudangas” (GFP)



173

“eu acho que nesta semana falava com uma turma ali vocé vai copiar um contetdo ah

contetdo, dai vocé traz impresso, ah impresso e convida pra ver um video ah um video...”
(GFP)

“¢€ o que eu digo (risos)nada agrada, nada ta bom!” (GFP)

“e faz atividade préatica ah, sabe vocé fica meio... vai desmotivando, tipo assim o que que
agrada neh claro que a ideia ndo ¢ agradar mas vocé quer que a aula seja agradavel” (GFP)

“SIM exatamente” (GFP)

“eu tenho percebido também uma coisa, bem interessante que nds temos o quadro, nds
usamos o quadro, mas assim estes dias eu quis fazer umas coisas coloridas diferentes da
televisdo e agora eles dizem pra mim, passe na televisdo professora pra gente a gente
lembrar do online e era bom, passe na televisao ai eu abro o computador monto um word
ali eu digito o que eu quero que eles copiem na televisdo ai eu uso duas coisas a televisao
e 0 quadro né e hoje de manhd eu ainda escutei de uma crianga assim sabe que eu estou
com saudade da aula do computador, crianga né entdo a gente ndo sabe assim como é que
funciona o negodcio” (GFP)

“ora vai ora volta” (GFP)
“mas ¢ bem isso ai faz assado dai porque fez assado,” (GFP)

“mas esta situa¢ao do livro entdo como eu voltei este ano eu fiquei na escola até 2020 dai
nos dois anos seguintes foi a professora K e ai eles questionam porque eu quero usar o livro
agora que eu valorizo muito o material didatico e ¢ uma sugestao da professora I’ (GFP)

“SIM ¢ a orientacdo do colégio. Nao sei como sdo de outras disciplinas mas acho que sdo
materiais bons e direcionados para aquele contelido da turma né ai eles falaram mas a
professora assim ndo usava o livro ai td bom entdo eu passo a matéria pra copiar no caderno
né ah mas tem que copiar do quadro” (GFP)

"E (risos) e o que vocé querem?” (GFP)
“¢ exatamente,” (GFP)
“nao da pra usar o livro, ndo da pra usar o quadro a gente fica de méos atadas né” (GFP)

“nada ta bom” (GFP)

Santos (2022, p. 24-25) descreve que mesmo antes da pandemia, os adolescentes ja eram
rebeldes por natureza, impacientes, autodidatas e facilidade os meios tecnoldgicos, o que
dificulta a motivacéo desses estudantes nas aulas presenciais, depois de dois anos usando as
telas no ERE, fazendo com que o método tradicional de transmitir os contetidos e conceitos, se

tornaram menos atrativo para as expectativas dos estudantes.
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De Souza, Almeida, De Castro (2022, p. 21) observaram inUmeras queixas dos
professores, sobre a conduta dos estudantes, que estdo prejudicando a convivéncia entre 0s
estudantes e até mesmo com os professores.

Silva (2021, p. 5) destaca que as criancas e adolescentes, hoje em dia, sdo conhecidos
como nativos digitais, reconhecimento que foi fortalecido pelo uso frequente das tecnologias
digitais, especialmente ampliado no ano de 2020 e no ano de 2021, pelo ERE.

Poubel (2022, p. 28) constatou nas respostas dos docentes, que atualmente, precisam
diversificar as aulas, para poderem deter a atencdo dos estudantes, haja vista que eles vivem
conectados, pois pertencem a geracao gue crescem ou ja nascem com 0s meios tecnoldgicos na
mao.

Para Cotta (2022, p. 79) os estudantes ndo séo iguais aos de antes, as transformacoes
aceleradas pelo desenvolvimento tecnolégico deixaram os estudantes impacientes, imediatistas
e menos dispostos em assistir as aulas presenciais. A impaciéncia e 0 senso de imediatismo
lancaram as praticas pedagdgicas em um rumo ainda pouco explorado pelos profissionais da
educacdo, que necessitam manter-se em processo de capacitacdo, em busca de uma formacéo

que dé conta de atender a essas novas especificidades dos processos educativos.

5.4 Sintese dos resultados e das discussdes dos grupos focais

N&o obstante, mostrou-se perceptivel o prejuizo ao aprendizado dos estudantes, cujas
habilidades de adaptacéo e resiliéncia foram postas a prova compulsoriamente, similarmente ao
que ocorreu com os profissionais da educacdo. Os efeitos da pandemia de Covid-19 foram
visibilizados especificamente em quatro frentes. A primeira, referente ao desempenho escolar
como reflexo de aprendizagem. Mesmo 0s estudantes cujas notas ndo decairam, relataram
dificuldades em compreender e em atribuir sentido ao que estava sendo aprendido. A segunda,
referente ao uso das plataformas digitais como recursos pedagdgicos principais. Ao contrario
do que o senso comum ditava, grande foi o nimero de estudantes que se pronunciaram
desconfortaveis em se movimentar pelas plataformas, demonstrando pouco conhecimento
prévio dessas tecnologias para fins educacionais, formativos. A terceira, referente a relevancia
e a ressignificacdo das aulas presenciais, organizadas, planejadas, implementadas, orientadas e
avaliadas por um profissional capacitado - neste caso, o professor. As tecnologias nao
asseguraram o vinculo entre as escolas e a familia, exceto nos casos em que os docentes

estabeleceram esse vinculo, com suporte da equipe multidisciplinar que atua na unidade escolar.
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Por fim, enfatiza-se o impacto da pandemia na salde mental discente. Evidenciou-se a
dificuldade em retornar as atividades presenciais com 0 mesmo padrdo comportamental anterior
a pandemia.

O Projeto Politico Pedagdgico escolar em suas versdes atualizadas anualmente trazia
elementos que buscavam sistematizar e amparar as mudancas necessarias para garantir 0s
direitos a escolaridade e ao aprendizado de todos os estudantes. Porém, ao comparar o que havia
sido registrado com o que foi feito e desenvolvido no cotidiano, as normas escritas ficaram
aquém das realidades pedagdgicas vivenciadas. Nesse contexto, reforca-se que o documento
necessita ser incorporado no dia a dia da escola, para além de suas func¢des protocolares.

Os estudantes trouxeram a tona uma importante discussao que lanca o olhar do leitor e
da prépria pesquisadora sobre questdes que, por vezes, passam incélumes quando se reflete
sobre a interacdo em ambiente escolar. O desenvolvimento oriundo dos processos educacionais
planejados e executados nos espacgos escolares ndo sdo substituiveis por atividades domiciliares,
porque carecem de um elemento que ndo é transferivel dada a sua peculiaridade. Tanto a
interacdo com os docentes como a interagcdo com os pares é primordial para que o sujeito se
desenvolva em sua omnilateralidade.

Constata-se nas falas dos grupos focais que os estudantes vem apresentando uma
defasagem nas competéncias gerais de cada area do conhecimento, se partimos, como base 0
ano de 2023, retroagindo aos anos da pandemia, no isolamento e distanciamento social, 2020 e
2021, anos de ERE: O estudante matriculado no 6° ano do EF, ele apresenta lacunas de
aprendizagem, nas habilidades e competéncias, que aprenderia no 3° e no 4° ano do EF; O
estudante matriculado no 7° ano do EF, ele apresenta lacunas de aprendizagem, nas habilidades
e competéncias, que aprenderia no 4° e no 5° ano do EF; O estudante matriculado no 8° ano do
EF, ele apresenta lacunas de aprendizagem, nas habilidades e competéncias, que aprenderia no
5° e no 6° ano do EF; O estudante matriculado no 9° ano do EF, ele apresenta lacunas de
aprendizagem, nas habilidades e competéncias, que aprenderia no 6° e no 7° ano do EF; Dito
isto, afirmamos que o impacto da pandemia vai acompanhar a vida académica dos estudantes
por muitos anos, se considerarmos os estudantes de chegardo no EF anos finais no anos de 2024,
este estudante, vai estar apresentando lacunas de aprendizagem, nas habilidades e
competéncias, que aprenderia no 2° e no 3° ano do EF, e assim sucessivamente, temos a
convicgédo de que esta restabecido os niveis de aprendizado quando o estudante que comegou 0

EF, no anos de 2022, e vai chegar no 6° ano, dos anos finais EF em 2027, ainda algum prejuizo,
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nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, proporcionado nos dois Ultimos anos da
educacdo infantil.

Considera-se, portanto, que a pandemia trouxe muitos desafios para a educagdo. No
entanto, a equipe pedagogica do CPM tem desempenhado um papel fundamental para garantir
a continuidade do ensino e da aprendizagem dos estudantes. Durante esses anos de pandemia,
foi necessario a adaptacdo rapidamente a novas formas de ensinar e aprender, utilizando
ferramentas tecnoldgicas e metodologias diferenciadas. Nesse contexto, a equipe
multidisciplinar de profissionais, professores e militares tiveram que se reinventar e se capacitar
constantemente para oferecer um ensino de qualidade aos estudantes.

Além disso, a equipe tem sido importante elemento no processo de garantia do bem-
estar emocional dos estudantes, pois a pandemia trouxe muitas angustias e incertezas para as
familias e os discentes, e toda a equipe tem trabalhado incansavelmente para apoia-los e
oferecer um ambiente acolhedor e seguro. Reafirma-se que o trabalho de toda equipe tem sido
fundamental para enfrentar os desafios diarios e garantir que nossos estudantes tenham o direito
a educacdo e que o bem-estar emocional seja restabelecido.

Cabe ressaltar a importancia da equipe multidisciplinar que foi fundamental para
garantir a qualidade do ERE. Esses profissionais foram responsaveis por oferecer suporte aos
estudantes e professores, ajudando a solucionar davidas e problemas que surgiram durante as
aulas online. Além disso, o grupo também é responsavel por realizar atividades complementares
e oferecer recursos pedagogicos para garantir que os estudantes estejam sempre aprendendo e
se desenvolvendo.

Ja o grupo dos professores foi fundamental nesse processo. Eles foram os responsaveis
por planejar e executar as aulas online, adaptando os objetos de conhecimentos para 0 ambiente
virtual e garantindo que os estudantes acompanhassem o ritmo das aulas. Além disso, 0s
professores também sdo 0s responsaveis por manter uma boa comunicagdo com os estudantes
e a equipe multidisciplinar, que foi essencial para garantir que todos estivessem engajados e
envolvidos nos processos sociais e educacionais.

O trabalho em equipe mostrou-se, portanto, de grande relevancia para a organizacao dos
trabalhos durante o periodo das aulas remotas, do mesmo modo que € necessario para as aulas
presenciais. E assim, hodiernamente, investe-se esforco e dedicagdo para reconhecer a
importancia das praticas pedagdgicas que considerem o continuo curricular, sdo tempos
dificeis, precisando de muito esforco e dedicacdo para garantir que todos tenham o direito de

aprendizagem consolidado.
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7 CONCLUSAO

A interdisciplinaridade esta presente no ambiente escolar do Colégio Policial Militar, na
integracdo da pedagogia, da psicologia e da psicopedagogia, presente na equipe
multidisciplinar, dentro de cada campo de conhecimento cientifico, aproximando diferentes
areas e ciéncias, para desenvolverem suas atividades técnicas especificas das areas e ciéncias,
comos as areas das Ciéncias Humanas, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude, com interacdes
participativas comuns de saberes conexos, para trabalhar com os desafios da educagédo, a
exemplo do que aconteceu durante o ERE, no isolamento social, onde, saberes desses interesses
disciplinares, que puderam ser adaptados no dialogo interdisciplinar, capazes de compreender
aquela condicdo de emergéncia em saude de importancia mundial, para criar novas técnicas
pedagdgicas, na construcdo de um ambiente de aprendizagem, visando ajudar e proporcionar
aos estudantes melhores condigcdes para que pudessem terem sucesso em adquirirem 0S
conhecimentos necessarios para continuarem suas vidas académicas.

Os objetivos foram alcancados, quanto, a compreensdo dos efeitos da pandemia
COVID-19 nos processos sociais e educacionais de estudantes nos anos finais do ensino
fundamental do CPM, na descric¢do da organizacao e dos encaminhamentos que foram revistos
e instrumentalizados no PPP a respeito dos processos sociais e educacionais dos estudantes para
0 periodo da Pandemia, no conhecimento do perfil sociodemogréafico dos participantes da
pesquisa e, também no conhecimento das percepcdes dos professores, profissionais do grupo
de apoio multidisciplinar e dos estudantes sobre as efeitos nos processos sociais e educacionais
dos estudantes durante e ap6s a pandemia da COVID-19 no retorno das aulas presenciais.

Desse modo, em resposta ao objetivo primordial deste trabalho de pesquisa, 0s
posicionamentos se tornaram mais tematicos do que tedricos, cujo intento foi compreender os
efeitos da pandemia COVID-19 nos processos sociais e educacionais de estudantes, registre-se
que a partir da adocdo de medidas de distanciamento social, as escolas fecharam suas portas e
reorganizaram os trabalhos pedagdgicos, de modo que, reinventados, traduziram-se em aulas
remotas realizadas por meio de plataformas digitais ou material impresso. Restou claro, o que
ocorre na sociedade repercute na escola e o que ocorre dentro dos muros da escola repercute na
sociedade. E alicercada nessa percepcio de interligagio entre ambientes, que destacam-se as
inimeras mudangas que impactaram diretamente as vidas dos estudantes do Ensino
Fundamental e, em especial, dos estudantes do EF Ano Finais do Colégio Policial Militar, a
partir da pandemia de COVID-109.
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Desta forma, foi possivel caracterizar o perfil sociodemogréafico do grupo de estudantes,
do grupo de apoio multidisciplinar e do grupo de professores. Com relagcdo aos estudantes,
identificou-se que a maior parte é representada por mulheres, pardas ou brancas, na idade certa
para 0 ano do EF em que deveriam estar. 1sso indica que a quantidade de casos de repeténcia é
minima. Ainda, foi possivel observar que o nimero de pessoas residentes na casa em que 0S
estudantes moram varia, mas com 60 % dos lares com 4 integrantes, o que denota um numero
menor de filhos. Depreende-se, desses dados, que os recursos financeiros das familias sejam
centralizados na formacdo dos estudantes de maneira mais confortavel se pensarmos em
familias com numeros maiores de filhos, com relacdo ao nivel de escolaridade dos pais, é
possivel inferir que ha um percentual alto de genitores com Ensino Superior, mas também ha
um percentual significativo de pais que, por alguma razdo, ndo concluiram o Ensino Médio.
Ainda sobre o perfil sociodemografico, enfatiza-se que a grande maioria das familias reside em
casa propria, e tem acesso ao computador mas, independentemente de terem computador, todos
tém acesso a internet, por meio de dispositivos moveis, a exemplo do celular.

Com relacéo ao perfil sociodemogréafico do Grupo de Apoio Multidisciplinar e do grupo
de Professores, foi possivel observar que, majoritariamente, sdo pessoas brancas, pertencem ao
género feminino, em uma faixa etaria também em sua maioria acima de 45 anos. Com relagédo
a escolaridade, sdo todos Especialistas (Pés-Graduacao) e também contam com professores com
titulos de Mestrado e Doutorado, o que denota compromisso profissional na busca por formacéo
continuada e permanente. Todos 0s entrevistados possuem casa prépria, computador e internet,
0 que oportuniza a compreensdo de que ha a possibilidade de transitarem pelas plataformas
educacionais digitais com mais facilidade que os estudantes. Quando indagados sobre a
possibilidade do exercicio de mais de uma atividade remunerada, a maioria dos entrevistados
enfatizou que trabalha em outros lugares, o que impde a compreensdo de que, muitas vezes, a
sobrecarga pela jornada dupla de trabalho pode comprometer tanto o rendimento profissional
guanto a saude do trabalhador. E, finalizando a analise dos dados sociodemograficos, a maioria
dos profissionais esta exercendo a profissdo ha mais de 6 anos, o que ja implica significativa
experiéncia na profissao escolhida.

Em suma, o impacto trazido pela pandemia ¢é agravado pelas desigualdades sociais,
pelas dificuldades em manter um padrdo de comunicagdo propicio entre 0s segmentos da
comunidade escolar. Nessas circunstancias, a intervencdo do Grupo de Apoio Multidisciplinar
adquire um carater essencial, posto representar a viabilizacdo da melhoria das relagdes sociais

tanto para os sujeitos de maneira individual, como para a coletividade do ambiente escolar.
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Perante a quantidade dos resultados obtidos na pesquisa sociodemogréafica e nos quatros
grupos focais desta pesquisa, este trabalho de dissertacdo € uma contribuicdo para area da
educacdo, para a ciéncia, que ajudara a compreender o contexto geral do que foi a pandemia no
contexto da educacao, mais especificamente no ensino fundamental anos finais, também é uma
contribuicdo, para se compreender como foram os processos de aprendizagem, e que ajudaram
a compreender 0s processos sociais e educacionais como um todo, durante e apds a pandemia
e, 0 que a pandemia acarretou no ambiente da escola. Uma vez que os grupos focais trazem
pormenorizados inUmeros dados que ndo podemos esgotar em nossa anélise e discussao. Assim,
recomenda-se a realizacdo de novos estudos semelhantes a este, possibilitando, com estes
dados, ou que os mesmos sejam ampliados em estudos futuros, principalmente, aumentando as
investigacOes relacionadas a essa questao e, neste contexto, em que o presente estudo se propos
a investigar, constatando que os efeitos da pandemia COVID-19, perdurardo por muitos anos,
marcando essa geracdo de estudantes que passou pela pandemia, uma vez, que vao precisar de
continuo curricular, para que possam superarem as lacunas e dificuldades no processo de ensino e

de aprendizagem.
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE - UNIPLAC

INVesiigacor Projeto por 11012023 [ANDREIABIOLCH | Aceto
15:50:21 | MAYER

(YCLE  Temos 08 | Temo_TCLEpd 251 /2022 |ANDREIABIOLCH | Aceio |

Assentimento / 155415 |MAYER

Justficativa ce
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154305 |MAYER

Curos QuasIonano par 28/1172022 | ANDREIA BIOLCHI | Acato
154350 | MAYER

Curos 3SSENTUMENO_MENOr_onanca par 28/1172022 | ANDREIA BIOLCHI | Acato
150246 | MAYER
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[ I 054100 |MAYER
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APENDICES

Apéndice | - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Resolugao 466/2012 CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado a participar no projeto de pesquisa intitulado “EFEITOS DA
PANDEMIA COVID - 19 NOS PROCESSOS SOCIAIS E EDUCACIONAIS”. O objetivo
deste trabalho é compreender os efeitos da Pandemia da COVID-19 nos processos sociais e
educacionais dos estudantes dos 6° e 7° anos do ensino Fundamental no Colégio Policial Militar
unidade de Lages -SC. Para a instituicdo e para a sociedade, esta pesquisa contribuird para a
ampliacdo do conhecimento sobre o tema, além de proporcionar o conhecimento em relacédo as
percepcOes dos professores, profissionais do grupo de apoio e estudantes sobre as implicacdes
NoS processos sociais e educacionais dos estudantes durante a pandemia da COVID-19. Para
realizar o estudo serd necessario que se disponibilize a participar de um grupo focal norteado
por um roteiro de debate que sera registrado por meio de gravador digital com a duracdo
méaxima de 60 minutos. No primeiro momento, serd entregue a VOCEé um questionario
sociodemogréafico envolvendo questdes relacionadas ao seu perfil e em um segundo momento
sera promovido uma conversa em relacdo as percepcdes dos professores, profissionais da rede
de apoio e estudantes sobre as implicacdes nos processos sociais e educacionais dos estudantes
durante a pandemia da COVID-19 assim como sobre o conhecimento acerca do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola. De acordo com a resolugdo 466/2012 “Toda pesquisa com dados de
seres humanos envolve risco em tipos e gradacdes variados”. Mas no caso desta pesquisa a
participacdo terd risco minimo. Em virtude das informacfes coletadas serem utilizadas
unicamente com fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da
assinatura deste termo, o qual recebera uma copia. Mesmo apds assinar este documento e 0
participante dar o assentimento, tem o direito de pleitear indenizacao por reparacdo de danos
que apresente nexo causal com a pesquisa. Caso 0 participante sinta algum constrangimento
ou seu emocional seja abalado ele poderd optar por ndo responder ou retomar a questdo
posteriormente. O questionario sera aplicado por apenas um profissional, que com cautela e
prudéncia auxiliara na aplicagdo. Os principais beneficios da pesquisa serdo a contribuicéo para

a ampliagdo do conhecimento sobre o tema, além de possibilitar futuramente reflexdes sobre as
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acOes e as estratégias que poderiam ser adotadas no ambito escolar e familiar para minimizar
os problemas relacionados defasagem de aprendizagem das criancas e adolescentes
matriculados no 62 e 7° ano do Ensino Fundamental no ano de 2022. VVocé tem o direito e a
liberdade de negar a participag@o nesta pesquisa total ou parcialmente, sem que isto Ihes traga
qualquer prejuizo com relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com as
Resolucdes CNS n°466/12 e 510/2016 e complementares

Para qualquer esclarecimento no decorrer da participagdo do Colégio, estarei disponivel
através do telefone: (49)3289-6464 ou pelo endere¢o: Rua Jodo José Godinho, 33, Bairro Morro
do Posto, Lages, SC. Se necessario também podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco,
170, bloco 1, sala 1226, Lages SC, (49) 3251.1086, email: cep@uniplaclages.edu.br. Desde ja
agradecemos!

Eu portador

do CPF declaro que ap0s ter sido esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a),

lido o presente termo, é entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da
Pesquisa.

(Nome e assinatura do responsavel legal pelo adolescente)
Lages, de de 202 .

Responsaveis pelo projeto:

Isabella Angélica Neumann - mestranda

Endereco para contato: Rua Candido Ramos, 314, Bairro Centro, Lages, SC
Telefone para contato: (49) 991806025

E-mail: neumannisabellal@gmail.com

Andreia Mayer- orientadora

Endereco para contato: Rua Fortaleza, 265, Bairro Santa Helena, Lages, SC
Telefone para contato: (49) 984179523

E-mail: andreia.mayer@uniplaclages.edu.br

Dalvan Anténio de Campos - coorientador

Endereco para contato: Rua Frei Gabriel, 564, Bairro Centro, Lages, SC
Telefone para contato: (48) 998171166

E-mail: dalvandecampos@uniplaclages.edu.br



mailto:neumannisabella1@gmail.com
mailto:andreia.mayer@uniplaclages.edu.br
mailto:dalvandecampos@uniplaclages.edu.br
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Apéndice Il — Termo de assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Titulo da pesquisa: EFEITOS DA PANDEMIA COVID - 19 NOS PROCESSOS SOCIAIS E
EDUCACIONAIS DE ESTUDANTES

Pesquisador e colaboradores: Isabella Angélica Neumann - mestranda; Andreia
Mayer- orientadora; Dalvan Antonio de Campos- Coorientador.

Sua mae/Seu pai, (nome) , autorizou

vocé, (nome) , a falar
sobre um tema EFEITOS DA PANDEMIA COVID - 19 NOS PROCESSOS SOCIAIS E
EDUCACIONAIS DE ESTUDANTES comigo. E vocé? Vai querer?

r’\
A4 O sim [ Nao
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Apéndice Il — Questionario sociodemografico - Docentes (GP) e Equipe de Apoio (GAM).

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AMBIENTE E SAUDE
Mestranda Isabella Angélica Neumann
Orientadora Prof.” Dra. Lucia Ceccato de Lima

Ref.: Pesquisa Exploratéria “EFEITOS DA PANDEMIA COVID - 19 NOS PROCESSOS
SOCIAIS E EDUCACIONAIS DE ESTUDANTES”, de autoria da mestranda Isabella
Angélica Neumann e da orientadora Prof.2 Dra. Andreia Mayer _ PPGAS

Questionéario sociodemogréafico _ Docentes e Equipe de Apoio

Género:
() Feminino ( ) Masculino
Faixa Etaria:
( )Del8a25anos ( )De25a35anos ( )De35a45anos ( ) Acimade45
anos
Cor ou Raca:

( )Branca ( )Parda ( )Amarela ( )Negra ( ) Iindigena

Assinale o mais alto nivel de escolaridade que vocé possui:
() Ensino Superior () Especializagdo ( ) Mestrado () Doutorado

Possui casa prépria?
( )sim (  )néo

Possui computador?
( )sim (  )néo

Em casa, tem acesso a internet de qualidade?
( )sim ( )néo

Hé& quanto tempo ocupa o cargo atual?
( ) menosde 1ano ( )J)Dela5anos ( )De6alOanos ( )del0aZ20
anos () Mais de 20 anos

Exerce mais algum trabalho remunerado além da atividade docente realizada na Escola
Militar?
( )sim (  )néo
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Apéndice IV — Questionario sociodemografico - Estudantes (GE7) e (GES8).

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AMBIENTE E SAUDE
Mestranda Isabella Angélica Neumann
Orientadora Prof.” Dra. Lucia Ceccato de Lima

LERLAC

Ref.: Pesquisa Exploratéria “EFEITOS DA PANDEMIA COVID - 19 NOS PROCESSOS
SOCIAIS E EDUCACIONAIS DE ESTUDANTES”, de autoria da mestranda Isabella
Angélica Neumann e da orientadora Prof.2 Dra. Andreia Mayer _ PPGAS

Questionéario sociodemogréafico _ Estudantes

Género:

( ) Feminino ( ) Masculino
Idade: ..o
Serie/ANO: ...

Cor ou Raca:

( )Branca ( )Parda ( )Amarela ( )Negra ( ) Iindigena

Assinale o mais alto nivel de escolaridade que seus pais possuem:
Mae () Ensino Fundamental Completo () Ensino
Fundamental Incompleto () Ensino Médio Completo ( ) Ensino
Meédio Incompleto
( )Especializacéo /Mestrado/ Doutorado

Pai ( ) Ensino Fundamental Completo ( ) Ensino Fundamental
Incompleto () Ensino Médio Completo ( ) Ensino Médio Incompleto
( )Especializacéo /Mestrado/ Doutorado

Sua familia possui casa prépria?
( )sim ( )néo

Vocé possui computador em sua casa?
( )sim (  )néo

Em casa, tem acesso a internet de qualidade?
( )sim (  )néo

Quantas pessoas residem na casa onde VOCE MOra?..........cccoceeeevveeecsieenene.

Vocé ja reprovou na escola alguma vez?
( )Sim ( )Nao
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Grupo de Docentes (GP).

———

Ll

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AMBIENTE E SAUDE
Mestranda Isabella Angélica Neumann

Orientadora Prof.” Dra. Lucia Ceccato de Lima
Ref.: Pesquisa Exploratoria “EFEITOS DA PANDEMIA COVID - 19 NOS PROCESSOS
SOCIAIS E EDUCACIONAIS DE ESTUDANTES”, de autoria da mestranda Isabella
Angélica Neumann e da orientadora Prof.2 Dra. Andreia Mayer _ PPGAS
Roteiro - Grupo Focal — Grupo de Docentes

Objetivos Especificos

Possiveis Questbes de Dialogo

Descrever a organizacdo e 0s
encaminhamentos a  respeito  dos
processos sociais e educacionais dos
estudantes no periodo da Pandemia
previstos no Projeto Politico Pedagdgico
do Colégio Policial Militar de Lages (SC).

Conhecer as percepcdes dos professores,
profissionais do grupo de apoio e
estudantes sobre as implicagfes nos
processos sociais e educacionais dos
estudantes dos estudantes durante a
pandemia da COVID-19.

Conhecer as percepgdes dos professores,
profissionais do grupo de apoio e
estudantes sobre as implicagfes nos
processos sociais e educacionais dos
estudantes ap6s o retorno das aulas
presenciais.

- O Projeto Politico Pedagdgico da escola abordou os
processos sociais e educacionais dos estudantes no
periodo da Pandemia?

- Houve mudancgas nos planejamentos das atividades
para o periodo de isolamento social?

- Como a pandemia impactou nos processos sociais e
educacionais dos estudantes dos 6° e 7 anos?

- Quais foram os maiores entraves na aprendizagem dos
estudantes dos 6° e 7° anos?

- Houve facilitadores na aprendizagem? Quais?

- Os estudantes tiveram alguma dificuldade em se
adaptar as mudancas do periodo de isolamento social?
Quiais dificuldades?

- Como foi o retorno as atividades presenciais dos
estudantes de 6° e 7° anos?
- Como tem se desenvolvido 0s processos sociais e
educacionais dos estudantes, depois do retorno?
- Vocés querem falar mais alguma coisa relacionada ao
objetivo da pesquisa que nédo foi abordado?







Apéndice VI — Roteiro _ Grupo Focal — Rede de Apoio (GAM).
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AMBIENTE E SAUDE

225

Mestranda Isabella Angélica Neumann
Orientadora Prof.” Dra. Lucia Ceccato de Lima
Ref.: Pesquisa Exploratoria “EFEITOS DA PANDEMIA COVID — 19 NOS PROCESSOS
SOCIAIS E EDUCACIONAIS DE ESTUDANTES”, de autoria da mestranda Isabella
Angélica Neumann e da orientadora Prof.2 Dra. Andreia Mayer _ PPGAS
Roteiro  Grupo Focal — Rede de Apoio

e Objetivos Especificos

Possiveis Questbes de Dialogo

Descrever a organizagao e 0s
encaminhamentos a respeito dos
processos sociais e educacionais
dos estudantes no periodo da
Pandemia previstos no Projeto
Politico Pedagdgico do Colégio
Policial Militar de Lages (SC).

Conhecer as percepcdes dos
professores, profissionais do
grupo de apoio e estudantes
sobre as implicacbes nos
processos sociais e educacionais
durante a pandemia da COVID-
19.

Conhecer as percepcdes dos
professores, profissionais do
grupo de apoio e estudantes
sobre as implicacbes nos
processos sociais e educacionais
dos estudantes ap6s o retorno
das aulas presenciais.

- O Projeto Politico Pedag6gico da escola abordou os processos
sociais e educacionais dos estudantes no periodo da Pandemia?

- Houve mudancas nos planejamentos das atividades para o periodo
de isolamento social?

- Quais as principais mudancas e demandas que vocés tiveram por
parte dos estudantes e familias no periodo da pandemia?

- As mudancgas realizadas nos planejamentos das atividades para o
periodo de isolamento social impactaram nos processos sociais e
educacionais dos estudantes de 6° e 7° anos? Como?

- Quais foram o0s maiores entraves Nos pProcessos sociais e
educacionais dos estudantes dos 6° e 7° anos?

- Houve facilitadores nos processos sociais e educacionais? Quais?
- Os estudantes tiveram alguma dificuldade em se adaptar as
mudancas do periodo de isolamento social? Quais dificuldades?

- Como vocés perceberam o retorno as atividades presenciais com
relacdo aos processos sociais e educacionais dos estudantes de 6° e
7° anos?

- Quais as principais mudancas e demandas que vocés tiveram por
parte dos estudantes e familias neste retorno?

Vocés querem falar mais alguma coisa relacionada ao objetivo da
pesquisa que nao foi abordado?







Apéndice VII — Roteiro _ Grupo Focal — Grupo de Estudantes (GE7) E (GES).

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

LERLAC

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AMBIENTE E SAUDE
Mestranda Isabella Angélica Neumann

Orientadora Prof.” Dra. Lucia Ceccato de Lima

Ref.: Pesquisa Exploratéria “EFEITOS DA PANDEMIA DO CORONAVIRUS — COVID
19 NOS PROCESSOS SOCIAIS E EDUCACIONAIS”, de autoria da mestranda Isabella

Angélica Neumann e da orientadora Prof.2 Dra. Andreia Mayer _ PPGAS
Roteiro  Grupo Focal — Grupo de Estudantes

e Obijetivos Especificos

Possiveis Questdes de Dialogo

Descrever a organizagdo e 0S
encaminhamentos a respeito dos
processos sociais e
educacionais dos estudantes no
periodo da Pandemia previstos no
Projeto Politico Pedagdgico do
Colégio Policial Militar de Lages
(SC).

Conhecer as percepcOes dos
professores, profissionais do
grupo de apoio e estudantes sobre
as implicagcbes nos pProcessos
sociais e educacionais dos
estudantes durante a pandemia da

COVID-109.

Conhecer as percepcGes dos
professores, profissionais do
grupo de apoio e estudantes sobre
as implicagcbes nos processos
sociais e educacionais dos
estudantes ap6s 0 retorno das

aulas presenciais.

- Como foi o processo de entrada na pandemia para
vocés? Tiveram dificuldades? Tiveram beneficios?

- Vocés sabem se o Projeto Politico Pedag6gico da
escola abordou mudancas para o ensino no periodo da
Pandemia?

- Como eram as atividades das aulas durante o periodo
de isolamento social.

- Vocés notaram muitas diferencgas no jeito de aprender
guando comparamos o periodo de antes da pandemia e
durante o isolamento social?

- O que vocés lembram que facilitou a aprendizagem?
- O que vocés lembram que dificultou a aprendizagem?
- Quais as maiores dificuldades dos professores para
oportunizar a aprendizagem, mesmo a distancia?

- Como vocés descreveriam o retorno de vocés a escola,
depois do periodo de isolamento social?

- Como foi o aprendizado a partir do retorno as
atividades presenciais? Sentiram alguma dificuldade
para o aprendizado? Perceberam alguma vantagem para
0 aprendizado?

- Como vocés descrevem os processos de aprendizagem
de vocés, depois do retorno?

-Vocés querem falar mais alguma coisa relacionada ao
objetivo da pesquisa que ndo foi abordado?
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